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Abstract 

The research aimed at uncovering the attitudes of science teachers in Al- 
Majardah Governorate towards the use of Active Learning Evaluation Card 
according to rating scales for evaluating their teaching performances, and 
comparing between science teachers' attitudes towards Active Learning 
Evaluation Card according to rating scale within the system of sixth 
supervisory performance, in order to evaluate their teaching performances 
according to: academic qualification - specialization - number of teaching 
years' experience — number of training programs in the field of active 
learning. The descriptive approach was adopted. The sample of the research 
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consisted of science teachers at the three academic stages (primary, 
preparatory, and secondary) at public education schools in Al-Majardah 
Governorate Educational Administration (n = 72) teachers of science subject 
who were purposefully selected. The tool of the research was represented in 
Science Teachers' Attitude Scale towards active learning evaluation card, 
according to rating scales for evaluating their teaching performances The 
results of the research revealed the existence of a moderate agreement degree 
among individuals of the study sample towards the total score of the attitude 
scale towards active learning evaluation card. The degree of study sample 
individuals' agreement on the scale axes ranged between low and high. The 
order of these axes was according to degree of agreement. The results also 
showed that there were not any Statistically significant differences between 
responses of the sample individuals in the scale of science teachers’ attitudes 
towards the active learning evaluation card, according to rating scales in 
their latest version, for evaluating their teaching performances in the light of: 
academic stage - academic qualification - specialization - number of teaching 
years' experience — number of training programs in the field of active 

learning. 
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مقدمة البحث:‎ © 


من أجل ملاحقة التطورات والتغيرات التى تحدث 2 عالمنا المحعاصر؛ فقد سعت 
العديد من الدول العربية لتطوير مناهجها الدراسية وقد حظيت مناهج 
الرياضيات والعلوم 2 المملكة العربية السعودية بنصيب كبير من هذا التطوير؛ إذ 
أولت وزارة التربية والتعليم أهمية كبيرة لتطويرهماء ووضعت الخطط لهماء 
وذلك بتطبيق مشروع تطوير مناهج الرياضيات والعلوم الطبيعية لجميع مراحل 
التعليم العام. 

غير Oi‏ تطوير المنهج يتطلب تطوير جميع القوى المؤثّرة فيه وهذا يعني Oi‏ 
نجاحه منوط يعدد من المقومات منها : تطوير المعلمين التطويرالكاے من أجل 
رفع كفاياتهم للتعامل مع المنهج المدرسي المطور ووضع خطة لعملية الإنجاز 
ومتايعة التنفين. (سعادة وإبراهيم» ۲۰۰۸ (OWE. yo‏ 

هذاه ونح المعلم الحد اذ خالدت الأساسية للعملية التعليمية والدي pps‏ يدوو 
أكبر 4 إنجاح التربية وتحقيق دورها 2 تطوير الحياة؛ والمعلم الجيد مقيوّم 
ضروري لتطويرالتعليم وتحديته لمواكهةه العصر؛ واستشراف المستقبل وتوقع 
تحدياته؛ لذا فإن الأمريتطلب التحسين المستمرٌ لجميع جوانب نظام تكوين 
salati‏ (إبراهيم: ۲۰۰۷ ص.14) 

wall gi Lo‏ من puslic esl‏ المتظوسة تة fs‏ يرتبط نجاح العملية 
التعليمية بمقدارنجاحه 2 أداء 0999 التدريسي» فمهما كانت المناهج حديثة 
Byglaag‏ ومهما كانت الوسائط التعليمية متوفرة: إلا أنها تبدو غير ذات قيمة إذا 
لم يتوفر المعلم الكفء القادر على استثمار كل هذه الإمكانات من أجل اكتشاف 
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القدرات العقلية الموجودة لدى المتعلمين وتنميتهاء ومساعدتهم على التعلم بشكل 
فعال. 

وبناءٌ على ما سيق ad‏ تغيّردورالمعلم من مصدريتمركز حول التعليم إلى 
موجه وميسر لتعلم الطلاب .ومعهذا التحول جاء مشروع تطوير مناهج 
الرياضيات والعلوم الطبيعية 2 المملكة العربية السعودية لمواكبة تطورات هذا 
العصر ومعطياته؛ ولتحقيق تطور المعلم واستراتيجيات التدريس التي يستخدمها 
اشتمل التطوير على استراتيجيات التدريس,التي تركز على الطالب كمحور 
رئيس لعملية التعلم والتعليم باعتبار أن التعلم هو نشاط يقوم به المتعلم وليس 
المعلم. (مشروع تطوير تعليمٍ الرياضيات والعلوم (aY: +a‏ 


كما يجب أن دت يشجّع المعلم طلابه على تحليل المعلومات وتفسيرها والتنبَّو بهاء 
من خلال توفير بيئة نعلم صفية تشجع على الاكتشاف والاستتقصاء Sng‏ 
المشكلات» كما أن المعلم البنائي يجب أن يعمل لربط عملية التعلم بالخبرات 
الحياتية للطلاب. (الرويس .)50٠١‏ 


وبناء على ما سبق يمكن القول بأنه لكي يتم تحقيق أهداف مشروع تطوير 
مناهج العلوم والرياضيات 2 ASLA‏ فلا يد أن يون الأداء التدريسي للمعلم 
متوافقا مع الممارسات التدريسية القائمة على التعلم النشط؛ ومع الأسس التي 
بنيت عليها هذه المناهج. 

وقد ذكر مركز التعليم والتعلم يجامعة مينيسوتا )2012 Oi (Minnesota,‏ 
التعلم النشط هو مدخل للتعليم ينخرط فيه الطلاب مع المادة التي يدرسونها من 
خلال القراءة والكتابة والتحدث والاستماع والتأملء وأنه عكس الموقف GAN‏ 
يتحدث فيه المعلم والطلاب سلبيون» وتوجد عدة أنواع من استراتيجيات التعلم 
النشط منها: الأنشطة الفردية؛ والأنشطة الثنائية والمجموعات الصغيرة 
والمشروعات التعاونية. كما حدد مركز التميز بجامعة واتيرلو ( Waterloo,‏ 
1) عددًا من استراتيجيات التعلم النشط على النحو الآتي: الأسئلة» شبكة 
المميزات والعيوب» والعصف الذهني, والاختبارات البنائية؛ فكر - زاوج - شارك» 
ورقة الدقيقة الواحدة» حل المشكلات:؛ المناظرات» لعب الأدوار. 

فالتدريس لا يقتصر على مجرد نقل المعارف والمعلومات للطلاب» وإنما يوصف 
بأنه نشاط مخطط يستهدف تحقيق نتائج تعليمية مرغوب فيها لدى الطلاب» 
بحيث يقوم المعلم بتخطيط هذا النشاط وتنفيذه ومتابعته وتقويمه وإدارته؛ 
بشراكة فعالة مع الطلاب؛ gi LoS‏ المعلم لا يقتصردوره على lat)‏ المعلومات Ola‏ 
الطلاب أيضًا لا يقتصر دروهم على حفظ تلك المعلومات واسترجاعها . (الخليفة 
ومطاوع VE” TALAL‏ ه). 

وتظه رن التعيراث Attell‏ تو EE Dukes 2 Ade Littl Al gis DE‏ 
والانتقال بعيدًا من التدريس المرتكز على المعلم؛ والتدريس المرتكز على المحتوى 
إلى التدريس المرتكز على المعلم )1998 (Fuhrmann & Grasha,‏ . وأصبح التحدي 
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الذي يواجهه كل التربويّين المعاصرين ‏ كل المجالات يكمن 2 خلق بيئات تعلم 
ديناميكية» ونشطة» ومركزة على مشاركة الطلاب ) McKeachie & Svinicki,‏ 
Bonwell & Eison, 1991: McKeachie, 1990‏ ;2006(. 

واف SLAY: date‏ التريوية ان has‏ ری کرک اا 
وثيقا يعملية التقويم» وهذا الارتباط لا يتأتى من كون التقويم خطوة مهمة لا 
تكتمل منظومة التدريس يدونها فحسب» بل OY‏ التقويم يعد الوسيلة العلمية 
للحكم على عملية التدريس؛ فهو عملية تشخيصية وقائية عالاجية تكشف عن 
إذاء المعلم وفاعلية تدريسه عن عرد تحديد ا Sn‏ 


إلى تحفق حن الأهداف الرئيسة لتقويم المعلم (ys GE‏ 
كما أن تحسين الموقف التعليمي يتطلب الوقوف على فعالية المعلمين وتشخيص 
نقاط القوة والضعف لديهم من أجل تطوير عطاءاتهم من خلال اعتماد طرائق 
علمية موضوعية 2 التقويم. 

وظهرت 2 الآونة الأخيرة عدة توجهات حديثة 2 تقويم المعلم قد تسهم إسهامًا 
كبيرا 2 تحسين aga‏ تقويم المعلم إذا ما طبقت بشكل صحيح: منها ما يأتي : 
(الدوسري» 9١٠٠م‏ ص ص.۹٥ (WW‏ 


4 ترسيخ الوظائف الأساسية لتقويم المعلم كالبحث عن المعرفة وتوثيقها ودعم 
المعلم الفعال والتعليم الفعال» ويتطلب ذلك تركيرًً 4 جمع البيانات وصوغ 
الأحكام وإبرازالممارسات التموذجية للمعلم والاستراتيجيات الفعالة 
والإنجازات البارزة للمعلم 2 التعليم والتعلم الصفي. 

4 التأكيد لصانعي القرار Gi‏ تغيير النظرة والتوجه نحو تقويم المعلم سيؤدي إلى 
تقويم أكثر Abe La‏ ومن ثم إلى تحسين أداء المعلم وتطوير النظام التربوي 
برمته» ولا بد أن يوجد قوع من Ate lull‏ كميز العلم الجيدة وجوه قدوة ليره 

4 وضع المعلم 2 مركز عملية التقويم ونشاطاته؛ يجعل المعلم ينظر بجدية 2 
مسؤولياته التربوية ونواتج أدائه نظرة واعية» ويحاسب نفسه ويصدر أحكامه 
كما يمكن أن يمنح فرصة لتقويم زملائه. 

4 استخدام مصادر بيانات متنوعة لدعم الأحكام المتعلقة بتقويم المعلم؛ ؛ حيث 
توجد أسباب كثيرة تجعل المعلم متمِيرًا عن غيره 24 التعليم الصفي ؛ إذ 
يستطيع المعلم الجيد أن يُحدث التعلم بطرق متعددة» ويطابق بين أدائه 
التعليمي وبين حاجات التعلم للمتعلمين. 1 

٩‏ الاستخدام الصحيح للبحوث المتعلقة بتقويم المعلم والتي تقدم معلومات نافعة 
عن تقويم eall‏ وتوضح بشكل مفصل كيفية التحقق من صدق أدوات 
القياس» وثبات نتائجها ميدانيًا ؛ فالنتائج التجريبية للبحوث التي توصي 
بتطبيق استراتيجيات محددة 2 تقويم المعلم تسهم 4 تطوير تقويم المعلم 
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4 استخدام نتائج تقويم المعلم 2 توثيق نجاحه وكفاءته والاعتراف به» ومن 
الأمورالجديرة بالإهتمام تحديث نظم ترقية المعلم ضمن معايير أداء وسلالم 
تقدير محددة سلفا. 


هذاء ويتم تقويم المعلم من خلال مجموعة من الأساليب من أهمها تقويم أدائه 
داخل الصف أو الملاحظة الصفية؛ وتعد الملاحظة الصفية أكثر أساليب تقويم 
أداء المعلم شيوعا؛ حيث تشير نتائج الدراسات التى أجريت ے2 مجال إعداد المعلم 
إلى أن الملاحظة المنظمة التى تستخدم فيها بطاقة الملاحظة تعد من أكثر 
الأساليب موضوعية لتقويم الأداء التدريسي للمعلم. (ربيع والدليمي» 2٠٠١9‏ 
ص.9و١).‏ 


ويما أن ميدان البحث التربوي من شأنه العمل على تسليط الضوء على كل 
ماهو جديد ومفيد لدفع العملية التريوية ؛ فإنه يالاحظ أن البحوث قد شملت 
دراسة الاتجاهات -تحديدا لدى المعلمين -بوصفها أحد المكونات المهمة 
للشخصية نحو الكثير من مكونات العملية التريوية بما فيها الاتجاه نحو مقررات 
دراسية مختلفة: وطرائق دراسية متنوعة» وأساليب الإشراف التربوي» واستخدام 
التقنيات التعليمية الحديثة وغيرها؛ مما يبرز أهمية التعرف على الاتجاهات نحو 
هذه الموضوعات بوصفها خطوة تمهيدية ة تعطي تصورا عن حيفية التعامل معها 
مستقبلا بما يضمن للنظام التعليمي فرص أكبر اللنجاح والتطورء وخاصة أن 
الاتجاه الإيجابي كو موضوع معين يسهل تعلمه» لکن الاتجاه السلبي نحوه يعوق 
تعلمه» علاوة على أن الأفراد الذين لديهم اتجاهات إيجابية نحو موضوع مايكون 
أداؤهم فيه أفضل من أداء الأفراد الذين لديهم اتجاهات سلبية نحو ذلك الموضوع. 
(Akubuiro, 2004)‏ . ولعل اتجاهات المعلمين نحو استخدام بطاقة تقييم التعلم 
النشط 2 منظومة الأداء الإشراك السادس لتقويم أداءاتهم التدريسية من الأمور 
التي ينبغي أن تؤخن 2 الاعتبار إذا ما أريد لهذه البطاقة أن تحوز الرضا من قِبَل 
المعلمين. 

وقد يسهم البحث الحالي 2 تقديم تصور أولي ne‏ اتجاهات معلمي العلوم 
بمحافظة المجاردة نحو استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط لتقويم الأداءات 
التدريسية تمهيدًا لدراسات تتناول هذه الاتجاهات بالتعديل أو التطوير على 
طريق الاستفادة من كل ما من شأنه دعم العملية التربوية 2 مجتمعنا. 

تأكد للباحث مشكلة البحث من مصادر عدة» منها: 
-١‏ الدراسات السابقة: 

حيث قام الباحث يتتبع الدراسات السابقة» فالاحظ اهتمام العديد من 
الباحثين مثل: علي ومنصور (ar VY)‏ وعبداللّه (ayy)‏ وياحويرث )8 (ays‏ 
والعيدي (aY: 1E)‏ وسلوم وقاسم (aY: y$)‏ بالتعرف على اتجاهات المعلمين نحو 
استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط أو تقويم أدائهم التدريسي 2 ضوء 
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استخدامهم لهذه الاستراتيجيات. ولكن لاحظ الباحث من خلال تتبعه للدراسات 

السابقة ندرة الدراسات التي اهيتمت بالكشف عن اتجاهات معلمي العلوم نحو 

استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط (سلالم التقدير) لتقويم أداءاتهم 
التدريسية» كما أنه -- 2 حدود علم الباحث - لا توجد دراسات أجريت 2 المملكة 
العريية السعودية اهتمت بدراسة هذا الموضوع» مما حدا بالباحث إلى التصدي 

لموضوع البحث الحالي. 

؟- الملاحظة الميدانية: 
من خلال عمل الباحث مشرفا تربويًاء واطلاعه على طريقة تقويم المعلمين 

بصفة dole‏ ومعلمي العلوم بصفة خاصة بصفته مجال تخصص الباحث؛ وعلى 

بطاقة تقييم التعلم النشط لتقويم الأداءات التدريسية لمعلمي العلوم؛ تبين أن 
التقويم بعمومه ويطاقة التقييم خصوصا قد اعتراها التحديث 2 الاصدرار 
الأخير لمنظومة الأداء aM‏ 21 ولوحظ صعوبة استخدام بطاقة تقييم التعلم 
النشط لتقويم الأداءات التدريسية لمعلمي العلوم كما لوحظ شكوى كثير من 
المعلمين الزملاء حول تطبيق البطاقة» وكثرة استفساراتهم عن بعض ينودهاء 
وكيفية تقدير الدرجات الممثلة لكل بند فيها؛ لذا رأى البإحث ضرورة قياس 
اتجاهات معلمي العلوم نحو استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط (سلالم 
التقدير) لتقويم أداءاتهم التدريسية؛ وذلك لضمان مصداقية هذه البطاقة 

والوقوف على بعض الاتجاهات التي قد تحول دون استخدامها بشكل جيد. 
وبناءً على ما تقدم تتحدد مشكلة البحث 2 الحاجة إلى ضرورة إجبراء دراسة 

للكشف عن: اتجاهات معلمي العلوم نحو استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط 

وفق سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 

© أسئلة | 

44 ما | اتجاهات معلمي العلوم يمحافظة ا ارود نحو بطاقة تقييم التعلم النشط 
539 سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية؟ 

4 هل تكتلف اتخ هات معلمع العلوم تخو نطاقة EE‏ للم الت وق 
سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية باختلاف: المرحلة الدراسية - 
المؤهل الدراسي -التخصص - عدد سنوات الخبرة التدريسية -عدد 
الدورات التدريبية 2 مجال التعلم النشط؟ 

٠أهداف‏ البحث: 
سعى البحث الحالي إلى تحقيق الأهداف الآتية: 

4 الوقبوف على اتجاهات معلمي العلوم بمحافظة المجاردة نحو بطاقة تقييم 
التعلم النشط 589 سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 

4 الكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق 2 اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة 
تقييم التعلم النشط وَفقَ سلا لم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 
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٠‏ أهمية البحث: 
تحددت أهمية البحث النظرية والتطبيقية 4 الجوانب الآتية: 

٠‏ الأهمية النظرية: 

4 يعد البحث الأول -2 ale agin‏ الباحث - الذي يحاول إلقاء الضوء على 
اتجاهات معلمى العلوم بمحافظة المجاردة نحو بطاقة تقييم التعلم النشط 
وَفْقَ سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 

4 يسهم البحث الحالي 4 تلبية متطلبات تنفين مشروع تطوير مناهج العلوم 
والرياضيات 4# ASLA‏ 

4 يمثل البحث الحالي استجاية لتوصيات العديد من الدراسات والبحوث 
والمؤتمرات العلمية التي اهتمت هتمت بتقويم الأداء التدريسي لمعلمي العلوم 2 ضوء 
متطلبات تطبيق التعلم النشط. 

4 يزود البحث الحالى المكتبة العربية والتراث البحثى العربى بأداة يمكن تطويرها 
وتوظيفها 2 إجراء المزيد من الدراسات زات الصلة يتقويم الأداء التدريسي 
لمعلمي العلوم باستخدام بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير. 

٠‏ الأهمية التطبيقية: 

4 يتوقع أن يفيد من نتائج البحث العاملون 2 مجال إعداد وتطوير برامج تدريب 
المعلمين ee‏ ا ا ا ا ا SR‏ 
بطاقة تقييم التعلم النشط Gag‏ سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 

4 قد تفيد نتائج البحث الحالي خبراء ,المناهج من ,خلال تزويدهم Latest‏ 
معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفقَ سلالم التقدير لتقويم 
أداءاتهم التدريسية» من أجل مراعاتها 2 تحديث وتطوير محتوى مناهج 
العلوم. ; 

4 يزود البحث الحالي المشرفين التربويين يتصور عام عن اتجاهات معلمي العلوم 
a mm a‏ النشط وفق سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم 
التدريسيه. , 

4 يتوقع أن تشكّل نتائج البحث دعم لبطاقة تقييم التعلم النشط أو إيراز نقاط 
الضعف فيها ؛ كي يتم تعديلها وتطويرها. 

© مصطلحات البحث: 

٠‏ الانجاهات: 
تُعَرّف الاتجاهات بأنها: نزعة أو استعداد مكتسب نسبيًا يحدد استجابات الفرد 

حيال الأشخاص أو الأفكار أو إلموضوعات, (البدريء (YY. ua ۲۰٠٠‏ وتُعَرّف 

الاتجاهات نحو بطاقة تقييم التعلم النشط Gag‏ سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم 
التدريسية Lei‏ : مجموع الدرجات التي يحققها معلمو العلوم على مقياس 

الاتجاهات dal!‏ لذلك. 


٠‏ التعلم النشط: 


يعرف العمرات والطويسي at VE)‏ ص. (yro‏ التعلم النشط يأنه "توظيف 
المعلم لاستراتيجيات التدريس بطريقة تسهم 4 تحسين Adlai‏ 2 توصيل المعلومات 
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للطلاب من Age‏ وتحسين مستوى تحصيلهم واكتسابيهم للمعرفة من جهة 
أخرى". 
EEE EAT ataban Ob eiaa‏ 
آن واحد ؛ حيث يشارك الطلاب 4 تعلمهم بفاعلية كبيرة من خلال بيئة تعليمية 
غنية ومتنوعة ؛ بغية تحقيق الأهداف 2 المناهج الدراسية لا سيما العلوم. 


: تقويم أداء المعدم‎ ٠ 

يُعَرّف الرويثي (۰۷ (ays‏ تقويم pany elai‏ بأنه: "عملية مخططة ومستمرة 
ومقصودة لتوضيح صورة Lee‏ يعرفه alali‏ وما يستطيع died‏ بطريقة Ad gods‏ 
و2 المستويات كافة» Oy‏ ضوء مقاييس تقدير متدرجة؛ بهدف معرفة ما حققه 
lali‏ من مستويات الأداء المحددة لتطوير أدائه". 

Bag‏ إجرائِيًا 2 البحث الحالي بأنه: عملية منهجية تستند إلى معايير 
التعلم النشط وفق سلالم التقدير؛ من أجل إصدار أ حكام دقيقة وموضوعية على 
تدريس مقرر العلوم» وتحديد جوانب القوة والضعف فيها. 
٠‏ الخلفية النظرية للبحث 
joa) o‏ الأول: التعلم النشط:. 
-١‏ الجذور التاريخية والنظرية للتعلم النشط: 

تمتد أفكار التعلم الإنشط عبر مدى عريض من التاريخ» فقد اقترح الصينيون 
القدامى مصطلح التعلم التجريبي؛ والبعض يرجع هذا المصطلح إلى الفيلسوف 
"لاوتسي" Lao-Tse‏ الذي قال: إذا أخبرتني فسوف أستمع» وإذا أتحت لي المشاهدة 
فإنني سأتعلم . ويقول كونفوشيوس :Confucius‏ ما أسمعه أنساه؛ وما أراه 
أتذكره وما أؤديه أفهمه وثمة 2 مثال ثالث من التاريخ العريض للتعلم النشط 
يتأتى من "ينجامين فرانکلین Benjamin ۴۲۵٣٣11۸"‏ الذي ذكر : أخبرني فسوف 
أنسى» علمني فقد أتذكر؛ أشره كني فسوف أتعلم. (In. Weltman, 2007, p.6)‏ 

ومن المحتمل أن يشتة شى انكلم التسظ حدووه نا تة ار وا . ولعل 
أفكار جون ديوي» وبقية البرجماتيين» قد أسهمت 2 اشتقاق التعلم النشط. 

ومن خلال استقراء نظريات التعلم عبر التاريخ؛ يمكن استنتاج أن السلوكية 
«Behaviorism‏ والوضعية Positivism‏ كانتا من النظريات التي سيطرت على 
التعلم لجدة قرون (2006 «(Prince & Felder,‏ فمن وجهة نظر السلوكية فإنها 
ترى التعلم تغيرًا Cula‏ وملاحظا 2 السلوك يرجع إلى الخبرة )2004 (Davis,‏ . 


Les‏ أنافظرية التعلم باكلاحظة gh‏ نظرية التعلم pple‏ الت وضعها 
ألبرت باندورا Albert Bandura‏ ؛ اعتبرت الجسر ما بين نظرية التعلم السلوكية 
ونظرية التعلم المعرفية» (مصطفى» ٠٠٠١٠‏ ص918). أما الوضعية فتؤحد أن 
الحقائق يمكن قياسهاء وأن العلوم يجب أن تكون قائمة على المعارف الوضعية أو 
الاستبصارات التي يمكن اختبارها )2004 (Davis,‏ . 
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وحيث إنَّ السلوكية والوضهية قد سيطرتا Sts tes ie‏ اتتعلم ؛ فإنه يوجد 
تحول نموذجي قد حدث 2 التعلم» Y i‏ سيما 4 التربية العلمية ؛ فقد يدا الأنموذج 
البنائى 4 الاستحواذ على الانتباه 2 الأدبيات التربوية ) Clough & Kauffman,‏ 
1999(. 


cling‏ على البنائية فإن Aio‏ التعلم لا تتطلب الاستقبال السلبى للمعلومات؛ 
إنما تتطلب أن يتحمل المتعلمون مسئولية تعلمهم. l‏ 
¥- - مفهوم التعلم النشط: 2 

يُعرّف فيلدر وسيلفرمان (Felder & Silverman, 1988, p.678)‏ التعلم 
النشط بأنه: أية استراتيجية تدريسية تعمل على انغماس ومشاركة الطلاب 2 
التعلم» وتتطلب منهم أن يفكروا فيما يجب أن يؤدوه أو يفعلوه. وهذا التعريف 
يتفق مع ما قدمه شيكرينج وجامسون )1987 «(Chickering & Gamson,‏ أما 
ستارك )2006 (Stark,‏ فيرى أن الأسإس القوي للتعلم النشط هو المشاركة 
الفعالة من الطالب 2 المادة التي يتم تعلمها. 

ويطرح سعادة وآخرون (rroa Ye)‏ تعريفا للتعلم النشط على أنه: عبارة عن 
طريقة تعلم وطريقة تعليم 2 آن واحد ؛ حيث يشارك الطلبة 2 الأنشطة 
والتمارين بفاعلية كبيرة ؛ من خلال بيئة تعليمية غنية متنوعة» تسمح لهم 
بالإصغاء الإيجابي» والحوار ce LN‏ والمناقشة الثرية والتفكير الواعي والتحليل 
السليم» والتأمل العميق لكل ما تتم قراءته أو كتابته أو طرحه من مادة دراسية أو 
قضايا أو آمور أو آراء بين الطلاب» مع وجود معلم يشجعهم على تحمل مسئولية 
تعليم أنفسهم بأنفسهم تحت إشرافه الدقيق» ويدفعهم إلى تحقيق الأهداف 
الطموحة للمنهج المدرسي» والتي تركز على بناء الشخصية المتكاملة والإبداعية 
لطالب اليوم ورجل الغد. 

والمتأمئل 2 تعريفات التعلم النشط؛ بلاحظ أنها تمركزت على عمليتين 
أساسيتين؛ هما: : التفكير والأداء. )2003 .(Sivan et al.,‏ 
-y‏ مبادئ التعلم النشط: 

حدّد المحيسن Yt V)‏ ص ص EEE E‏ اى E E‏ 
والتي تعد أساسًا للتعلم النشطء ومنها: 
4 التعيلم عملية نشطة. 2 ر 
4 يتعلم الفرد كيفية التعلم. 
4 يتضيمن التعلم اللغة. 
4 التعلم السياقي. 
£- أهداف التعلم النشط: ر 

من أهم أهداف التعلم النشط ما يأتي (سعادة وآخرون» (YM ea ۲۰٠٠‏ 
4 تشجيع الطلبة على اكتساب مهارات التفكير الناقد العديدة. 
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4 تشجيع الطلبة على القراءة الناقدة. 
4 دعم التقة بالنفس لدى المتعلمين نحو ميادين المعرفة المتنوعة. 
4 مساعدة المتعلمين على اكتشاف القضايا المهمة. 
4 تشجيع الطلبة على طرح الأسئلة المختلفة. 
0- أهمية التعلم النشط: 

لخص Michel Leius‏ أهمية #التعلم النشط 2 عدة نقاط منها: )2 
الشوبکشي» ۲۰۰۷ ص۲۳): 
4 يحصل المتعلمون على تعزيزات كافية حول فهمهم للمعارف الجديدة. 
4 يبين التعلم النشط للمتعلمين قدرتهم بدون مساعدة سلطة؛ وهذا يعزز تقتهم 

2 ذاتهم والاعتماد على الذات. 
4 يفضل معظم المتعلمين أن يكونوا نشطين خلال التعلم. 
4 يساعد على بناء نماذج عقلية سليمة سريعة لما يتم تعلمه. 
1- خصائص التعلم النشط: 

يشير العديد من الباحتين مثل: قطامي (EIA Ye E)‏ والحريري (Yetsa)‏ 
وكرياكو (AYY) Kyriacou‏ إلى مجموعة من خصائص التعلم النشط؛ ومن 
أهمها: 
4 أن يكون للتعلم أغراض ومعان حقيقية من وجهة نظر الطالب نفسه. 
4 إتاحة الفرصة أمام الطالب للتعلم بالطريقة التي يفضلها. 
4 مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب وتوفير فرص التعلم المناسبة لهم. 
4 أن يتم التعلم من خلال إثارة المشكلات والبحث عن حلول لها. 
4 التعاون الفعال بين الطلاب بعضهم sr‏ وبينهم وبين المعلم أيضًا. 
-V‏ تطبيق التعلم النشط في غرفة الصف «دور المعلم - دور المتعدم): 

يدعم المدخل البنائي البيئات الصفية المرتكزة على المتعلم» والتركيز على GAS‏ 
بيئة تعلمية مغذية ذات مجازفة حرة؛ ؛ قفي كتاب "شيكرنج وجامسون" 
(Chickering & 010 1991)‏ والمعنون ب: تطبيق المبادئ السبعة للممارسة 
الجيدة 2 التعليم Ias: (Applying the seven principles, for good practice)‏ 
الكتاب يقدم المبادئ السبعة لتطبيق التعلم النشط 2 غرفة الصف» وهي: 


الممارسة الجيدة للتعلم النشط هي التي تشجع التفاعل بين الطالب والمعلم. 
4 وهي التي تشجع التفاعل بين الطلاب. 

4 وهي التي تشجع على النشاط. 

4 وهي التي تعطي تغذية راجعة معززة. 

4 وتؤكد على وقت المهمة. 

4 وتتواصل مع التوقعات المرتفعة. 

4 وتقندرالمواهب وطرق التعلم المتعددة. 
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aTe.. أحتوبر‎ .. og padg Kay العددت المئة‎ 

sgall o‏ الشافي: تقويم الأداء التدريسي للمعلم: 

إن الغرضٍ من تقويم الأداء هو تقديم تغذية راجعة تعززالنمو المهني»› ويزود 
التقويم ÚS‏ من المعلمين الجدد وذوي الخبرة على حد سواء بالتوجيه الواضح 
حول مستوى أدائهم حخطرة أولى لتحديد الفرص المتاحة لمزيد من التطوير. 
-١‏ مفهوم تقويم أداء المعلم: : 

يشير مفهوم تقويم أداء otal!‏ إلى عملية جمع المعلومات والأدلة عن أداء المعلم 
للتعرف على جوانب القوة والضعف 2 ممارساته المهنية» ومناقشة المعلم فيها 
وتعزيز جوانب القوة واقتراح طرق العلاج المناسبة لجوانب الضعف بهدف تحسين 
أدائه. (الصغير؛ 9١٠٠م؛ (WA. ge‏ 

+۲٠٠۹ خطوات تقويم أداء المعلم فتتلخص فيما يأتي (ربيع والدليمي»‎ Lei 
:)١9ا/.ص‎ 


b>‏ تحديد أهداف ومستويات الأداء التي ينبغي تفلم تيا 
جمع المعلومات الخاصة لقياس الأداء الفعلي للمعلم. 
a‏ النتائج التي أسفرت عنها المعلومات السابقة» ومقارنتها Les‏ ينبغي 
تحقيقه» وتحديد مصادر الانحرافات ومعرفة أسبابها. 


ويرى الباحث OF‏ من أهم أساليب شوت ال والتي تنمي AG Lge‏ وتساعده 
على التطوير وتعطي معلومات وبيانات صادقة عنه هو تقويم الأداء داخل الصف 
ومالاحظة المعلم 2 اختياره للأساليب والاستراتيجيات التي يتم بها تدريسه 
وتعاملاته مع المتعلمين. ١‏ 
-y‏ الحاجة إلى تقويم الأداء: 

ظهرت الحاجة إلى تقويم الأداء لعدة أسباب منها (الصغير؛ 9١٠٠م‏ ص ص. 
فضا (yy‏ 


yggls 4‏ الحاجة إلى pggive‏ التعلم التشظ: 
4 ربط التقويم بمواقف الحياة. 
؟- أهمية تقويم أداء المعلم: 
يعدد جامع (1198م) أهمية تقويم slal‏ المعلم فيما يأتي: 


4 الارتقاء بمستوي العملية التريوية عن طريق تحديد نقاط القوة والضعف 
وتلا2 نواحى الضعف. 

4 الإسهام 4 تقويم مدي تحقيق المنهج لأهداف التربية. 

4 مساعدة المعلم علي تحقيق المزيد من النجاح عن طريق إرشاده وتوجيهه . 

14 تحديد أساس عادل وسلم لترقية المعلم. 


وهذا وقد كن المجلس القومي الأمريكي لاعتماد برامج إعداد المعلم 
(NCATE, 2000)‏ أن التزام مؤسسات أعداد المعلم بمعايير أداء المعلم يؤدي إلى 
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تخريج معلمين أكثر جودة وفاعلية؛ ومن ثم يمكنهم من تحسين وتقوية تحصيل 
طلابهم. وكذلك أثبتت دراسة ليندا )2000 (Darling-Hammond,‏ وجود علاقة 
دالة بين جودة إعداد المعلم القائم على معايير الأداء وتحسن مستوي أداء طلاب 
هؤلاء المعلمين. 
£- التقويم ما بين السرية والعلنية: 

تتجاذب التقويم نزعتان تنطلقان من نفس الأسس والمبادئ وتختلفان 2 
التفسيرء وتنادى النزعة الأولى بسرية التقويم بحيث لا يطلع عليه إلا من أجراه 
والرئاسة الأعلى التي تقدم نتائجه إليها؛ وتنادي النزعة الثانية بأن التقويم 
يستهدف أساسا معاونة الفرد على أن يدرك إلى أي مدى يقترب مسلكه وأداؤه من 
ee‏ وما جوانب الامتياز أو القصور 2 Sots‏ وماالعوامل الكامنة وراءها 
ليتمكن 2 ضوء هذه النتائج أن يعمل الفرد على تعديل سلوكه Le‏ يحقق 
مستوى أعلى من celal‏ ويوجد اتجاه ثالث يرى أن تعلن الملحوظات الواردة 2 
التقرير على الأداء تميرًا أو قصورًا دون أن يعلن معها أرقامًا أو مستوى محدداء OY‏ 
ذلك يحقق فكرة الإفادة من نتائج التقويم دون أن يقود إلى المنازعة والجدل حول 
مستوى التقدير وهو أمر يزيد الخلاف AS gm‏ (السناك (ays VY‏ 

هذاء ويؤيّد الباحث النزعة الثانية وهي ضرورة العلنية 4 نتائج تقرير كفاءة 
المعلم ليس فقط لخبرته التربوية 2 مجال التقييم كمشرف تربوي» وهذا ما 
أكدته دراستا كل من الهولي (۱۹۹۳م)ء والسبتي (ave ds)‏ 
0 - نموذج تقييم أداء المعدم: 

يعتبر تحديد Tage‏ لتقييم أداء E‏ من المواضيع المهمة لأنه يعتبر Luss‏ 
ومرشدا للمعلم 2 أدائه لعمله ونموه المهني. لقد تزايد الاهتمام العالمي والعربي 
بالكفايات التدريسية بشكل لم يسبق له نظير 2 العقدين الأخيرين من القرن 
العشرين؛ حتى ساد معظم المؤسسات التعليمية 2 الولايات المتحدة الأمريكية 
كما طالبت به معظم المؤتمرات والندوات التي عقدت 2 العالم العربي مما يدل 
على أهميته وجدواه (النجادي» 21449( Las‏ يحقق المعلم عن طريقها ما يلي: 
4 نشاطات تعليمية منظمة وملائمة لمستويات وحاجات التلامين. 
4 نظرة تحليلية نقدية للمناهج الدراسية. 
4 طرق مناسبة لتقويم تعلم التلاميذ ونموهم. 

وتوجد ثلاثة معايير رئيسة لتقييم كفاءة المعلم؛ وهي كما أشارت إليها 
الدراسات على النحو الآتي: 
4 تقدير الكفاءة بناءٌ على مخرجات التعلم. 
4 تقدير الكفاءة clus‏ على سلوك المعلم. 
4 تقدير الكفاءة بناءً على سلوك المتعلم. 
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-١‏ الصعوبات التي تواجه عملية تقويم كفاءة المعلم: 

أشارت دراسة السبتي ( ٠١٠١‏ م) إلى أن أحد polic‏ منظومة تقويم الله تفن من 
المعوقات 2 تقويم كفاءة أداء المعلم والتي تتمثل 2: 
المعوقات الناتجة من الإدارة المدرسية. 
4 المعوقات الناتجة من القسم العلمي (رئيس القسم). 
٠‏ الدراسات السابقة: من هذه الدراسات: 

هدفت دراسة عزالدین» ويوقس ٠ Y)‏ ) إلى إعداد بطاقة تقويم معدلة لبطاقة 
التقويم الأساسية وإعداد بطاقة تقويم تفصيلية للبطاقة الأساسية المعدلة 
ومعرفة أثر استخدام المعلمات المتعاونات لبطاقة التقويم التفصيلية على درجات 
الطالبات المعلمات تخصص الرياضيات» والعلوم (علم الحيوان» ce Lajtl g‏ 
والكيمياءء؛ والنبات) 2 مقررالتربية العملية بكلية التربية للبنات بجدة ثم 
تحديد اتجاهات المعلمات المتعاونات نحو استخدام البطاقة التفصيلية» ولتحقيق 
H|‏ تم إعداد : بطاقة تقويم رئيسة AS ae‏ ويطاقة تقويم تفصيلية لبطاقة 
التقويم Ait‏ واستبانة لقياس اتجاهات المعلمات نحو استخدام بطاقة التقويم 
التفصيلية. وخلصت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها: : هناك اتجاه إيجابي نحو 
استخدام بطاقة التقويم التفصيلية لدى المعلمات المتعاونات عند تقويم الطالبات 
المتدريات 2 مقرر التربية العملية. 


وهدفت دراسة (تيرنر 2005 (Turner‏ إلى التعرف على درجة ممارسة معلمي 
العلوم لمبادئ التدريس الفعال» وتكونت عينة الدراسة من )+0( معلمًاء واستخدم 
الباحث المقابلة ويطاقة الملاحظة كأدوات لجمع المعلومات» وقد أظهرت النتائج 
وجود درجة Atle‏ لممارسة التدريس الفعال لدى المعلمين. 

كما هدفت دراسة (سيسك 2007 (Sisk‏ إلى التعرف على درجة ممارسة 
التدريس الفعال لدى معلمى العلوم» وتكونت عينة الدراسة من )+4( معلمًا 
olay‏ وقام الباحث بإعداد استبانة لجمع البيانات» وقد أظهرت النتائج وجود 
درجة عالية لممارسة المعلمين للتدريس الفعال» كما أظهرت النتائج وجود علاقة 
ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا بين درجة ممارسة المعلمين للتدريس الفعال 
وتحصيل الطلاب. 

أمادراسة الناقة (۹٠٠۲م)‏ فقد هدفت إلى تقويم أداء الطلبة المعلمين بكلية 
التربية تخصص علوم 2 الجامعة الإسلامية» وتكونت عينة الدراسة من (We)‏ 
طالبًا وطالبة من كلية التربية بالجامعة Ape Yl‏ وقد استخدم المنهج الوصفى 
التحليلي حيث استخدم بطاقة akaa M0‏ لتقويم أداء الطالب تخصص علوم. 
وتوصلت الدراسة للنتائج التالية: أن هناك قصور 2 أداء الطلبة المعلمين تخصص 
علوم 2 الجانب العملي» حيث أظهرت النتائج أن جميع العبارات كانت الأداء 
عليها ما بين متوسط ومقبول» ولم توجد فروق ذات دلا له إحصائية 2 أداء adati‏ 
المعلمين تخصص علوم تعزي لمتغير الجنس (ذكور ‏ إناث)ء أو متغير المؤسسة 








(حكومة ‏ وكالة). 
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وهدفت دراسة النجدي (١٠٠۲م)‏ إلى معرفة درجة الرضا المهني لدى معلمي 
الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الابتدائية 4 مصر 2 ضوء تطبيق استراتيجية 
التعلم النشط ببعض مدارس المرحلة الابتدائية وتعميم تطبيق استراتيجية 
التقويم الشامل بالمرحلة الابتدائية. وتكونت مجموعة الدراسة من )+1( معلمًا 
ومعلمة من معلمي الدراسات الاجتماعية بإدارة أسيوط التعليمية. وقام الباحث 
ببناء أدوات الدراسة» وشملت: استبانة صعويات تطبيق استراتيجية التقويم 
الشامل» واستبانة صعوبات تطبيق استراتيجية التعلم النشط؛ ومقياس الرضا 
المهنى لدى معلمى الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الابتدائية. وتوصلت الدراسة إلى 
وجود مجموعة من الصعوبات التي تواجه معلمي الدراسات الاجتماعية 2 تطبيق 
استراتيجيتي التقويم الشامل والتعلم النشط؛ مما يؤدي إلى انخفاض درجة 
الرضا المهني لدى المعلمين. 


كما هدفت دراسة على وقتضور )11 (ar:‏ إلى تعرف اتجاهات مدرسي التعليم 
الثانوي 2 مدينة دمشق ق نحو استراتيجية التعلم التعاوني» وصممت من أجل 
ذلك استبانة من )11( فقرة لقياس اتجاهات مدرسي مرحلة التعليم الثانوي نحو 
مفهوم التعلم التعاوني) وتفضيله على استراتيجيات تعليمية أخرى؛ وإمكانية 
تطبيقه 4 صفوفهم» والاهتمام به وتم تطبيق الاستبانة على عينة مكونة من 
)044( مدرسًا ومدرسة سحبت عشوائيًا وخاصة بالطريقة العرضية موزعين على 
(YA)‏ مدرسة ثانوية. وخصلت نتائج الدراسة إلى أن مدرسي مرحلة التعليم 
الثانوي لديهم اتجاهات إيجابية نحو التعلم التعاوني» كما أظهرت النتائج وجود 
فروق دالة إحصائيًا 4 اتجاهاتهم نحوالتعلم التعاوني ككل ومفهوم التعلم 
التعاوني تعزى لجنس المدرس ولصالح المدرسات» كما أظهرت النتائج عدم وجود 
فروق دالة إحصائيًا 2 اتجاهاتهم نحو التعلم التعاوني ككل تعزى لمدة الخدمة 
2 حين وجدت فروق دالة إحصائيًا 2 اتجاهاتهم نحو الاهتمام بالتعلم التعاوني 
تعزى لمدة الخدمة» 2 حين وجدت فروق دالة إحصائيًا 2 اتجاهاتهم نحو الاهتمام 
بالتعلم التعاوني تعزى لمدة الخدمة ولصالح المعلمين ذوي مدةالخدمةالأقل. 
وأوصت الدراسة باعتماد مقاييس خاصة تكشف عن اتجاهات المعلمين نحو 
الطرائق والاستراتيجيات التدريسية المراد التدريب عليها بوصفها خطوة تمهيدية 
أساسية 2 بناء برامج تدريب وتأهيل المعلمين. 

وهدفت دراسة عبدالله (۲٠١۲م)‏ إلى تقويم أداء الطلاب معلمي العلوم بكلية 
التربية جامعة الإسكندرية 4 ضوء معايير أداء الطالب معلم العلوم, كما هدفت 
أيضًا إلى تعرف دلالة الفروق الإحصائية 4 أداء الطلاب معلمي العلوم باختلاف 
التخصص (كيمياء - فيزياء - بيولوجي - أساسي (agte‏ وتكونت أدوات 
الدراسة من: اختبار تحصيلي 2 المحتوي العلمي لمعايير أداء الطالب معلم العلوم 
وبطاقة ملاحظة أداء الطالب المعلم أثناء التدريس» وكن لك استمارة استطلاع 
i)‏ الطلاب المعلمين نحو Aight‏ وتم تطبيق أدوات الدراسة علي (tA)‏ طالبًا وطالبة 
من معلمي العلوم . وتوصلت الدراسة إلى BAS‏ 3 نتائج أهمها : أن مستوي أداء الطلاب 
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المعلمين 2 درجات الاختبار التحصيلي أقل من المتوسط وهو (50/) من الدرجة 
الكلية للاختبارء وكذلت أداء الطلاب علي استمارة الملاحظة أقل من المتوسط 
وهو (Ave)‏ من درجة البطاقة الكلية: وأيضًا استجابة الطلاب على استمارة 
استطلاع الرأي نحوالمهنة كانت أقل من المتوسط وهو ( (Ars‏ وعدم وجود Bard‏ 
atla‏ إحصائيًا بین رتب الاختبارالتحصيلي وحدلت الأداء التدريس وأيضًا 
درجات استمارة استطلاع الرأي نحو المهنة ترجع لاختلاف التخصص. 


وهدفت دراسة ياحويرث (١٠١۲م)‏ إلى التعرف على أدوار المشرف التربوي المتعلقة 
بمستوى الدعم المقدم منه لمعلم الرياضيات لاستخدام بعض استراتيجيات التعلم 
النشط المتعلقة بتهيئة بيئة الصفء وإشراك الطلاب 2 عملية التعلم وتقويم alal‏ 
الطلاب. وتكون مجتمع الدراسة من )110( Lokas‏ لمادة الرياضيات للمرحلة 
المتوسطة 2 مدينة مكة المكرمة» وتم تصميم استبانة لجمع البيانات تدور حول 
أدوار المشرف التربوي لمعلمي الرياضيات 2 استخدام بعض استراتيجيات التعلم 
النشط. ومن أبرز نتائج الدراسة أن مستوى الدعم المقدم من المشرف التريوي 
لمعلمي الرياضيات تراوح ما بين المتوسط والكبير؛ وأوصت بضرورة التأكيد على 
استخدام أساليب التقويم الحديثة التي تتناسب مع كافة استراتيجيات التعلم 
النشطء وأهمها التقويم الحقيقي بأدواته المتنوعة. 

By‏ دراسة العيدي (ay Nf)‏ فقد هدفت إلى الوقوف على مستوى الأداء 
التدريسي لمعلمات الرياضيات 2 المرحلة المتوسط بمنطقة القصيم 2 ضوء 
استراتيجيات التعلم النشطء ومعرفة ما إذا كان هناك فروق دالة إحصائيًا بين 
درجات المعلمات تعزي لمتغخيري الخدمة والتدريب. وتكونت أدوات الدراسة من: 
استبانة» وتلاث بطاقات ملاحظة لأداء المعلمات لاستراتيجيات التعلم النشط 
(التعلم التعاوني» وحل المشكلات؛ والمناقشة)؛ وطبقت على عينة مكونة من (ra)‏ 
معلمة من معلمات الرياضيات للمرحلة المتوسطة 2 منطقة القصيم. وخلصت 
الدراسة إلى أن مستوى أداء معلمات الرياضيات لاستراتيجيات التعلم النشط 2 
المرحلة المتوسطة لا يصل إلى مستوى التمكن AVO‏ وأوصت بضرورة تقويم أداء 
المحلمات التدريسي على ضوء جوهر التعلم النشط وليس شكليات. 


أمادراسة سويدان (aY VA)‏ فقد هدفت إلى التعرف على اتجاهات معلمى 
ag tall‏ 4 محافظة نابلس نحو استخدام التدريس بالفريق 4 ضوء بعض 
المتغيرات. حيث اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي؛ وبلغت عينة الدراسة 
(؟17) معلمًا ومعلمة: وتم إعداد استبانة لقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو 
استخدام التدريس بالفريق. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن اتجاهات معلمي العلوم 
نحو استخدام التدريس بالفريق 2 مقررالعلوم كان محايدًا « كما أظهرت 
النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لاتجاهات 
معلمى العلوم 2 محافظة نابلس نحو استخدام التدريس بالفريق تعزى لمتغيرات 
الدراسة النوع الاجتماعي؛ حيث جاءت لصالح المعلمات على المعلمين الذكور 
وفيما يخص المرحلة التعليمية جاءت الفروق لصالح المرحلة التعليمية الأساسية 
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على المرحلة التعليمية الثانوية» أما فيما يخص سنوات الخدمة فأظهرت النتائج 

أنه لا توجد فروق 2 المتوسطات الحسابية نحو اتجاهات المعلمين نحو استخدام 

التدريس بالفريق. 
كما هدفت دراسة الشطى (a+ VA)‏ إلى التعرف على طبيعة اتجاهات معلمى 

ومعلمات المرحلة المتوسطة نحو توظيف نموذج التعلم البنائى فى التدريس 

وعلاقته ببعض المتغيرات فى دولة الكويت. وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي» 

وقام بإعداد استبانة لجمع البيانات» وتكونت عينة الدراسة من )£51( معلمًا 

ومعلمة. وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود اتجاهات إيجابية لمعلمي ومعلمات 
المرحلة المتوسطة لنموذج التعلم البنائي» كما أظهرت النتائج أن درجة ممارسة 
معلمي ومعلمات caged‏ التعليم البنائي مرتفع وبشكل واضح» وأسفرت النتائج 
كذلك عن وجود علاقة ارتباطية طردية بين تقبل نموذج التعلم البنائي وممارسة 
نموذج التعلم البنائي» كما أشارت النتائج إلى أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا 

تعزي إلى متغيري النوع وعدد سنوات الخبرة 2 ممارسة نموذج التعلم البنائي. 

٠‏ تعقيب على الدراسات السابقة: 
من خلال ما سبق عرضه من الدراسات السابقه ذات الصلة بموضوع الدراسة 

الحالية يمكن التعليق على هذه الدراسات من حيث الأهدافء والمنهج والمجتمع؛ 

والعينة: والأداة» ومن ثم تحديد موقع الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة 

وذلك كما يلي: 

4 يالنسبة للأهداف نلاحظ من الدراسات السايقة وجود ندرة 2 الدراسات 
السابقة 4 البيئة السعودية والتي تناولت اتجاهات معلمي العلوم نحو استخدام 
بطاقة تقييم التعلم النشط (سلالم التقدير) لتقويم أداءاتهم التدريسية 
بالكيفية التي يتناولها البحث الحاليء وقد تباينت الدراسات السابقة ب2 
أهدافها ؛ فهناك دراسات هدفت إلى الكشف عن اتجاهات المعلمين نحو استخدام 
التعلم النشطء مثل دراسات كل من: على ومنصور (١٠١۲م)ء‏ سلوم وقاسم 
(av) £)‏ وسويدان aY A)‏ والشطي (avs VA)‏ وهناك دراسات هدفت إلى تقويم 
الأداء التدريسي للمعلمين 2 ضوء استراتيجيات التعلم النشط» مثل دراسات 
كل من: pe‏ الدين: ويوقس (aY: Y)‏ (تيرنر 2005 (Turner‏ (سيسك Sisk‏ 
7) الناقة )4+ (ars‏ عبدالله (are ty)‏ العيدي (are tt)‏ وهناك دراسات 
هدفت إلى التعرف على العلاقة بين استراتيجية التعلم النشط ويعض 
المتغيرات» مثل دراسات كل من: النجدي (ave d+)‏ ياحويرث (14١5م).‏ 

4 وبالنسبة لمناهج البحث التي استخدمت 2 الدراسات السابقة فقد استخدمت 
جميع الدراسات السابقة المنهج الوصفي 

4 وبالنسبة للعينات التى أجريت عليها الدراسات السابقة فقد تنوعت ما بين 
المعلمين» والمشرفين التربويين» وقد اختيرت هذه العينات 4 معظم الدراسات 
السابقة بالطريقة العشوائية البسيطة» كما اشتملت العينة على جميع أفراد 
مجتمع البحث 2 بعض الدراسات السابقة. 
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العدد المئة Ajay‏ وعشرون .. أحتوبر ...°° ¢ 
4 وفيما يتعلق بالأدوات التي استخدمت 4# الدراسات السابقة» فقد تنوعت ما بين 
المقاييس والاستبانات وبيطاقات Abas AN)‏ وذلك وفقا لأهداف كل دراسة. 


2.9 ضوء ما سبق يمكن توضيح موقع البحث الحالي بين الدراسات السايقة 
على النحو الآتي: 


لم يتم العثور على دراسات سابقة تناولت اتجاهات معلمي العلوم نحو استخدام 
بطاقة تقييم التعلم النشط (سلالم التقدير) لتقويم أداءاتهم التدريسية 

كما أن البحث الحالي استخدم المنهج الوصفي المسحي للكشف عن اتجاهات 
معلمي العلوم نحو استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط (سلالم التقدير) لتقويم 
أداءاتهم التدريسية» كما استخدم البحث الحالي المنهج الوصفي المقارن للكشف 
عن إلدلالة الإحصائية للفروق 2 اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم 
التعلم النشط Gg‏ سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية والتى قد تعزى إلى 
متغيرات: المؤهل الدراسي -التخصص -عدد سنوات الخبرة التدريسية - 
عدد الدورات التدريبية 4 مجال التعلم النشط. 

وبالنسبة لأوجه الاستفادة من الدراسات السابقة فقد تمثلت 4: التعريف 
الإجرائي لمصطلحات البحث, وإثراء وتدعيم الإطار النظري؛ وإعداد أداة الدراسة 
واختيار منهج الدراسة المتبع؛ واختيارعينة البحثء وتحديد إجراءات البحث 
وتحديد أساليب المعالجة الإحصائية المناسبة ومناقشة وتفسير النتائج التى تم 
التوصل إليها. كما أن الدراسات السابقة وجهت الباحث إلى العديد من المراجع 
المتعلقة بموضوع الدراسة الحالية. 


-١‏ منهج البحث: 
تم الاعتماد 4 البحث بك العاف ete‏ المنهج الوصفي لأنه يتعلق بطبيعة 
الظاهرة: وهذا المنهج يعتمد على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد بالواقع؛ 


ويهتم بوصفها وصفا دقيقا وتفسيرها وتقديم النتائج على ضوتها . 
¥ — مجتمح البحث وعينته: 

تكون مجتمع البحث من جميع معلمي العلوم 2 مختلف المراحل التعليمية 
بإدارة التعليم 2 محافظة محايل وعددهم 447 معلماء وقد تكونت عينة البحث 
من معلمي العلوم بالمراحل الدراسية الثلاث (الابتدائية والمتوسطة والثانوية) 
بمدارس التعليم العام بمكتب التعليم بمحافظة المجاردة وعددهم Balt Lalas (VY)‏ 
العلوم تم اختيارهم بطريقة قصدية؛ OY‏ الباحث يعمل مشرفا تربويًا بمكتب 
التعليم بمحافظة المجاردة؛ مما سهل له التواصل مع أفراد العينة وتطبيق أداة 
البحث عليهم وبياناتهم على النحو الموضح بالجدول :)١(‏ 
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جدول )١(‏ خصائص nine‏ البحث 



























































المرحلة الدراسيت المؤهل الدراسى التخصص 
الابتدائيت | المتوسطت الثانويت بكالوريوس ماجستير | دكتوراه | علوم فيزياء أحياء كيمياء 
t 15 r ه١ ١ r v “ w YA‏ 
المجموع = VY‏ معلما المجموع = VY‏ معلما المجموع Glas VYE‏ 
عدد سنوات الخبرة عدد مرات الدورات التدريبيت B‏ مجال التعلم النشط 
أقل من ٠١‏ سنوات من ۱۹-۱۱ من Y‏ سنت أقل من o‏ دروات من ه دورات - إلى أكثر من ٠١‏ دورات 
سنت فاڪثر t‏ دورات 
w re ۳ ۳ "‏ 14 
ال مجموع = Colas VY‏ المجموع = VY‏ معلما 








٠‏ الاطلاع على عدن من الدراسات السابقة 
المعنية بقياس الاتجاهات بشكل ale‏ واقماشات اتعلمين نگل خاصن مكل 
ذراشات كل ree‏ با حويرت [11: ٠م‏ )؛ وسلوم وقاسم (aY: NE)‏ والعيدي (ayet)‏ 
وعلي ومنصور (۲۰۱۱م)؛ والنجدي (ae V+)‏ وعز الدین» وبوقس (۲۰۰۲م). 
٠‏ تحديد أبعاد المقياس: 
تحددت خمسة أبعاد لمقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم 
النشط وَفْقَ سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية: وهي: مفهوم التعلم 
النشطء وإمكانية تطبيق,استراتيجيات التعلم النشط, والاتجياه نحو العمل 
التدريسي باستخدام التعلم النشطء والاتجاه نحو شروط التعلم المنشط Gag‏ 
بطاقة التقييم» والعلاقة الإشرافية 2 ظل استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط. 
© الاستجابة لمفردات المقياس: 
اختارالباحث طريقة ليكرت الخماسي للاستجابة لمفردات المقياس تبدأ بموافق 
بشدة ثم موافق ثم محايد» ثم غير موافق وتنتهي بغير موافق بشدة 
ويوضح الجدول الآتي جدول مواضفات المقياس: 
جدول (Y)‏ جدول مواصفات مقياس اتجاهات معلّمي العلوم نحو بطاقت تقييم التعلم النشط ag‏ سلالم 


التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسيت 
العبارات العبارات السالبت أقل 








المحور De‏ 5 أكبر درجت 
1 الموجبة درجت 
مفهوم التعلم النشط A IAT‏ 5 
Yo‏ 





إمكانيّ تطبيق استراتيجيات 








Y t - WAY VY 
التعلم النشط‎ 
الاتجاه نحو العمل الت‎ 
3 A Yea ar Ady ATM جاه تح و العمل التتريسي‎ 
باستخدام التعلم النشط‎ 
3 
الاتجاه نحو شروط التعلم‎ 
& A WAV AE AE كرفا‎ he NY a 


النشط وفق hälla‏ التقييم 
العلاقت الإشرافية  pe‏ 





FE لمكا الا‎ Ye NO che م‎ 














استخدام بطاقيّ تقييم التعلم to 4 5 vt‏ 
النشط 
مجموع العبارات ۷ ۸ Wo Yo‏ 
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٠‏ تصحيح المقياس: 

تصحح العبارات الموجبة بوضع خمس درجات للاستجابة موافق بشدة وأربع 
درجات للاستجابة موافق»؛ وثلاث درجات للاستجابة محايد» ودرجتين للاستجابة 
غير موافق» ودرجة واحدة للاستجاية غير موافق بشدة» ويتم عكس الدرجات 
للعبارات السالبة؛ ومن ثم تكون أقل درجة للمقياس هي (HO)‏ وأعلى درجة هي 
(170). وقد ald‏ الباحث بتحويل الدرجات المحققة على المقياس من )١15- vo)‏ 
لتصبح من ١(‏ -5) كمعيار للحكم على اتجاهات المعلمين على النحو الآتي: 

اتجاه سلبى اتجاه محايد اتجاه إيجابى 
(o= vys) (r.o- +.) “(y.yo- 4)‏ 

٠‏ صدق المقياس: 

تم التحقق من صدق مقياس اتجاهات معلّمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم 
النشط Gag‏ سلا لم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية بطريقتين» وهما: 
٠‏ الصدق المنطقي: 

تم عرض الصورة الأولية للمقياس على مجموعة من المحكمين لإبداء آرائهم 
وملاحظاتهم فيما يتعلق بكل من وضوح التعليمات» والصياغة العلمية واللغوية 
لعباراته؛ ومدى مناسبة هذه العبارات للمحورالذي تنتمي إليه؛ مع إجراء 
التعديلات التي يرونها مناسبة على عبارات المقياس. وقد نتج من ذلك موافقة 
الأساتذة المحكمين على معظم عبارات المقياس ؛التي حازت نسبة موافقة ما بين 
ATE Zne)‏ > مع وجود بعض التعديلات والمقترحات ؛ وقد اعتبر ذلك مؤشرا ر 
لصدق المقياس ككل منطقيًا . 
© صدق الاتساق الداخلي: 

تم التحقق من صدق الاتساق الداخلي للمقياس من خلال تطبيقه على عينة 
استطلاعية قوامها (t+)‏ معلمًاء وتم حساب قيم معاملات الارتباط الخطي 
لبيرسون بين درجاتهم على كل عبارة من عبارات المقياس ودرجة المحورالدي 
تنتمي إليه هذه العبارة والدرجة الكلية للمقياس» كما تم حساب قيم معاملات 
الارتباط الخطي لبيرسون بين درجة كل محور والدرجة الكلية للمقياس» وكانت 
النتائج كما هو موضح 2 الجدولين (*) و(٤):‏ 


يتضح من الجدول (Y)‏ أن قيم معاملات الارتباط بين عبارات المقياس ودرجة 
المحورالذي تنتمي إليه كل عبارة تراوحت بين )٠.54(‏ إلى »)٠.۸4(‏ وجميعها قيم 
At gute‏ كما أن قيم معاملات الارتباط بين عبارات المقياس والدرجة الكلية 
للمقياس تراوحت بين (49. ٠‏ إلى (۸۱. »)٠‏ وجميعها أيضًا قيم مقبولة» مما يشير 
إلى اتصاف المقياس بدرجة مناسبة من الاتساق الداخلي. 


يتضح من الجدول )2( أن قيم معاملات الارتباط بين درجات كل محور من 
محاور المقياس والدرجة الكلية للمقياس تراوحت بين (0.517) إلى »)٠.۸١(‏ وجميعها 
aid‏ مقبولة» مما يشير إلى اتصاف المقياس بدرجة مناسبة من الاتساق الداخلي. 
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aTe.. AL .. وعشرون‎ Ajay Mall العدد‎ 


جدول (") معاملات الارتباط بين عبارات المقياس ودرجت المحور الذي تنتمي إليه العبارة والدرجة الكليت 











































































































اللمقياس 
رقم معامل الارتباط معامل الارتباط رقم معامل الارتباط معامل الارتباط 
العبارة | بالمحورالذي تنتمي بالدرجت الكليت العبارة | بالمحورالذي تنتمي | Hine itl‏ 
aut}‏ العبارة للمقياس aut}‏ العبارة للمقياس 
CII eee W 14 OO VE SOV \‏ 
OO AV Oo ۰N Y AS eeM ۲‏ 
٠.8 OO AY “i OO 4 Oo 2.04 T‏ © 
A t‏ جه ۰.0 ¢4 CZ AAA OS 04 YY‏ 
LZ N" vy ©» ۷V OO 5 °‏ 4%۸1 
e0 W On ve OO VE SOU 5‏ 
Oo AY Yo 994 oo) ۷‏ 4% 
Sou OO 5 0V A‏ ا oon OO HON‏ 
NY oon ۲۷ OS 501 oonw 4‏ 0% 
1 ه/, OO 501 oon YA oon oo‏ 
OO VE y OVE oO AY 311‏ 4" 
N۲ Ou ve $44 0% ۸ Y‏ 4© 
SO 8 Ve 0N vi OO oV oonw w‏ 
CA TAA] oW YY RAA OO 8,08 15‏ 
Son’ OH 4 ry 04 Ww 99 ۲ \o‏ 
N SO’ yt ¢4 Oo 0۷ 15‏ $4 
oe OO VE yo SONA 99 ۲ ۷‏ 
oo NY OO AY \A‏ 
++ دالت عند مستوى )1( 
جدول )£( معاملات الارتباط بين درجات كل محور من محاور المقياس والدرجت الكلية للمقياس 
المحور Lolas‏ الارتباط بالدرجة الكليت للمقياس 
مفهوم التعلم النشط كلضف 
إمكانيت تطبيق استراتيجيات التعلم النشط ا 
الاتجاه نحو العمل التدريسى باستخدام التعلم النشط 494 
الاتجاه نحو شروط التعلم النشط وفق بطاقت التقييم فقث 
العلاقت الإشرافيت 2 ظل استخدام بطاقت تقييم التعلم 
BOAO‏ 
النشط 
Alla ++‏ عند مستوى at)‏ 
© تبات المقياس: 


تم التحقق من ثبات مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم 
النشط وفق سلا لم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية بطريقتين» وهما: 


٠‏ طريقة ألفا كرونباخ: 


تم التحقق من ثبات المقياس من خلال تطبيقه على أفراد العينة الاستطلاعية 
البالغ عددهم Lalas (Y)‏ وتم حساب قيم معاملات الثبات بطريقة Lati‏ كرونباخ 
للمقياس ككل» ولكل محور من محاور المقياس» وكانت النتائج أن قيم معاملات 
الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لمحاور المقياس تراوحت بين )4.98( إلى »)٠.۷۷(‏ كما 
بلغت قيمة معامل الثبات بطريقة Lati‏ كرونباخ للمقياس ككل (+.V4)‏ وجميعها 
قيم مقبولة» مما يشير إلى اتصاف المقياس يدرجة مناسبة من الثبات. 
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© طريقة إعادة التطسصق: 

تم التحقق من OLS‏ المقياس من خلال تطبيقه على أفراد العينة الاستطلاعية 
البالغ عددهم (t+)‏ معلماء » ثم إعادة تطبيقه عليهم مرة أخرى بفاصل زمني مقداره 
)10 ( يوماء وحساب قيم معاملات الارتباط الخطي لبيرسون بين درجاتهم 2 مرتي 
التطبيق» وذلك بالنسبة للمقياس ككل 9 JST‏ محور من محاور المقياس» وكانت 
النتائج أن قيم معاملات الثبات بطريقة Sale!‏ التطبيق لمحاور المقياس تراوحت بين 
VE)‏ .+( إلى »)٠.۸۲(‏ كما بلغت قيمة معامل الثبات بطريقة Lati‏ كرونباخ 
للمقياس ككل ht A)‏ وجميعها قيم AS gute‏ مما يشير إلى اتصاف المقياس 
بدرجة مناسبة من الثيات. 
£- تطبيق المقياس: 

تم توزيع مقياس هاف دانع تلود دو ياف كنانحب اتش وى 
سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية على عينة من معلمي العلوم بالمراحل 
الدراسية الثلاث (الابتدائية والمتوسطة والثانوية) بمدارس التعليم العام يمكتب 
التعليم بمحافظة المجاردة وعددهم (V4)‏ معلما Salt‏ العلوم؛ وقام الباحث بمعاينة 
المقاييس المعادة فقد تم استبعاد (V)‏ منها؛ إذ كانت غير مكتملة» وأن البعض منها 
is‏ يتم الإجابة عنها؛ ليصبح العدد النهائي التي خضعت للمعالجة الإحصائية 

اما 


0- مفتاح تصحيح المقياس ومعيار الحكم على درجة الموافقة: 
استخدم الباحث طريقة ليكرت (Likert)‏ خماسي التدريج؛ حيث يجيب المعلم 
على كل عبارة من عبارات المقياس من خلال تحديد درجة موافقته على كل 
منهاء وذلك Lod by‏ أحد البدائل (موافق بشدة - موافق — محايد عير موافق 
- غير موافق بشدة)» وقد أعطي كل بديل من هذه البدائل وزنًا مدرجاء حيث 
يتم احتساب (o (o)‏ درجات 2 حالة اختيار البديل (موافق بشدة)» ويتم يتم ENA‏ 
(:) درجات 2 حالة اختيارالبديل (موافق)ء ويتم احتساب (*) درجات 2 حالة 
اختيارالبديل (محايد). ويتم احتساب درجتين 2 حالة اختيار Jadi‏ (غير 
موافق)ء ويتم احتساب درجة واحدة 2 حالة اختيار البديل (غير موافق بشدة) 
وذلك بالنسبة للعبارات الإيجابية. sling‏ على ذلك تم استخدام المعيار الآتي 
للحكم على درجة الموافقة على كل عبارة من عبارات المقياس» حيث تم حساب 
مدى الدرجات لكل فقرة» حيث مدى الاستجابة = (أعلى درجة - أقل درجة) / aae‏ 
الفئات = (ه )١-‏ / ه = »)٠.۸١(‏ وهي طول الفئة. 
٠‏ أساليب المعالجة الإحصائية: 
تمت معالجة البيانات باستخدام برنامج الحلزمة الإحصائية للعلوم 
الاجتماعية (SPSS)‏ وتم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية: 
AA‏ النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية: وتم استخدامها 
لوصف عينة الدراسة»ء ولتحديد درجة موافقتهم على محاور وعبارات المقياس» 
وتحديد مدى انحراف استجابات أفراد عينة الدراسة عن متوسطها الحسابي. 








دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


allo. AL .. وعشرون‎ Ajay all العدد‎ 


4 معامل الارتباط الخطي لبيرسون: وتم استخدامه للتحقق من صدق المقياس 
بطريقة الاتساق الداخلى» وكذلك للتحقق من ثبات المقياس بطريقة Bale!‏ 
التطبيق. 1 

4 معامل Ladi‏ كرونباخ: وتم استخدامه للتحقق من ثبات أداة الدراسة. 

4 تحليل التباين أحادي الاتجاه: وتم استخدامه للكشف عن الفروق 2 اتجاهات 
أفراد عينة الدراسة نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير 
لتقويم أداءاتهم التدريسية والتي قد تعزى إلى متغيرات: المرحلة الدراسية - 
المؤه ل الدراسى -التخصص - عدد ستوات الخبرة التدريسية -عدد 
الدورات التدريبية 4 مجال التعلم النشط. 

٠‏ نتائج البحث ومناقشتها 

15( النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 
ينص السؤال الأول على: ما اتجاهات معلمى العلوم بمحافظة المجاردة نحو 

استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم 

التدريسية؟ وللإجابة عن هذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لاستجابات أفراد عينة البحث على مفردات المقياس بعد تحويل درجاتهم 
الخام المحققة إلى درجة معيارية من do- ١(‏ ويوضح الجدول )0( المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمى العلوم على محاور مقياس 
الاتجاهات نحو بطاقة تقييم التعلم النشط: 
جدول (ه):المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريت لاستجابات palas‏ العلوم على 
محاور مقياس الاتجاهات نحو بطاقت تقييم التعلم النشط 


























عدد المتوسط الانحراف 
{ ت ABalgtl‏ 
لحور الفقرات | الحسابى المعياري | E‏ | الترتيب 
مفهوم التعلم النشط 1 ۲ “tt‏ متوسطت Y‏ 
مكانيت تطبيق استراتيجيات الت ١ 3 var‏ 
إمكانيت تطبيق استراتيجيات التعلم ٤‏ 1 4 عاليج 
النشط 
الاتجاه نحو العمل الت r “£4 vay‏ 
ل متوسطة 
با ام ١‏ 1 
الاتجاه ذ ط التعلم النشط t 2 y.o)‏ 
الاتجاه بحو شروط التعلم i‏ 5006 
وفق بطاقت التقييم 
العلاقت الإشرافيت 2 ظل استخدام 4 ۷ ae gh “ty‏ 8 
بطاقت تقييم التعلم النشط 
N ۹۸ 91 pal‏ متوسطت 























يتضح من الجدول )0( أنه بالنسبة للدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات نحو 
بطاقة تقييم التعلم النشط بلغت قيمة المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد عينة 
الدراسة (۲.۹۸) بانحراف معياري (0.17) ويدرجة موافقة متوسطة. وقد تراوحت 
المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على محاور المقياس مابين 
(Y. Yy)‏ إلى (Yar)‏ ويدررجة موافقة تراوحت ما بين منخفضة إلى عالية» وجاء 
ترتيب هذه المحاور وفقا لدرجة الموافقة عليها كما يلي: 








دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المئة Ajay‏ وعشرون .. أحتوبر allo.‏ 

4 جاء محور (إمكانية تطبيق استراتيجيات التعلم النشط) 4 الترتيب الأول 
بمتوسط حسابي )1.41( وباتحراف معياري (+.V4)‏ وبدرجة موافقة عالية. 

4 وجاء محور (مفهوم التعلم النشط) 2 الترتيب الثاني بمتوسط حسابي (rry)‏ 
ويانحراف معياري YV)‏ ۳ ويدرجة موافقة عالية. 

4 وجاء محور (الاتجاه نحو العمل التدريسي باستخدام التعلم النشط) 2 
الترتيب الثالث بمتوسط حسابي )1.47( وبانحراف معياري )٠.45(‏ وبدرجة 
موافقة متوسطة. 

4 وجاء محور (الاتجاه نحو شروط التعلم النشط وفق بطاقة التقييم) 2 
الترتيب الرابع بمتوسط حسابي )1.01( وبانحراف معياري (ee)‏ ويدرجة 
موافقة منخفضة. 

4 وجاء محور (العلاقة الإشرافية 2 ظل استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط) 
4 الترتيب الخامس بمتوسط حسابي (Y. YV)‏ وبانحراف معياري )£1 .+( ويدرجة 
موافقة منخفضة. 1 
وفيما يلى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة 

الدراسة بالنسبة لكل فقرة D‏ كل محور من محاور المقياس: 

٠‏ المحور الأول (مفهوم التعلم النشط): 
يوضح الجدول (1) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الممارسة 

والترتيب لكل فقرة من فقرات المحور الأول (مفهوم التعلم النشط): 

جدول )1( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي العلوم على 
فقرات المحور الأول (مفهوم التعلم النشط) 












































م المتوسط الانحراف 1 
الفقرة ت الموافقت ترق 
الفقرة الحسابى المعياري درجت الموافقت الترتيب 
١‏ اعتقد أن التعلم النشط من الاستراتيجيات AE wr Y.0۷‏ : 
الحديثدّ 2 تدريس العلوم 
Y‏ ترجع جذور التعلم النشط إلى النظرية البنائيت i 20 N “ve‏ 
الاجتماعية 
Scud‏ تراتيجيات التعلم النشط 2 ت : . 
۳ استخدام استراتيجيات التعلم | ب تدريس 8 1۹ متوسطت t‏ 
العلوم يوفر الوقت والجهد 
٤‏ تعد استراتيجيات التعلم النشط من الأدوات \0.¥ we‏ 
الفعالت 2 تيسير عملي clu‏ المعرفت لدى عالیت ۳ 
الطالب عند تدريس العلوم 
إن أتوقع أن استراتيجيات التعلم النشط تثري ۸۹ o noe eV‏ 
خيالات الطالب 2 تدريس العلوم aape‏ 
5 اعتقد أن استراتيجيات التعلم النشط تزيد الفهم Y 5 “4A vor‏ 
لدی الطالب 2 تدريس العلوم = 
الدرجت الكليت الا vry‏ ۷ 
رجت الكليت للمحور الأول متوسطت 








يتضح من الجدول )1( أنه بالنسبة لفقرات المحورالأول (مفهوم التعلم 
النشط) بلغت قيمة المتوسط الحسابى لاستجابات أفراد عينة الدراسة (vary)‏ 
بانحراف معياري (avy)‏ ويدرجة موافقة متوسطه. وقد تراوحت المتوسطات 
الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات المحور الأول (مفهوم التعلم 








دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المئة Ajay‏ وعشرون .. أحتوبر ...°° ¢ 
النشط) ما بين (Yoy)‏ إلى YE)‏ .£( ويدرجة موافقة تراوحت ما بين متوسطة إلى 
عالية line‏ وجاء ترتيب هذه الفقرات وفقا لدرجة الموافقة عليها كما يلي: 


4 جاءت الفقرة رقم (؟) والتي تنص على " ترجع جذورالتعلم النشط إلى 
النظرية البنائيةالاجتماعية" 2 الترتيب الأول بمتوسط حسابى )٤.۲٤١(‏ 
وبانحراف معياري (1At)‏ وبدرجة موافقة عالية جدا. i‏ 

4 وجاءت الفقرة رقم )1( والتي تنص على " اعتقد أن استراتيجيات التعلم النشط 
تزيد الفهم لدى الطالب 2 تدريس العلوم " 2 الترتيب الثاني بمتوسط حسابي 
(Yor)‏ ويانحراف معياري (+.4A)‏ ويدرجة موافقة عالية. 

4 وجاءت الفقرة رقم )£( والتي تنص على " تعد استراتيجيات التعلم النشط من 
الأدوات الفعالة 4 تيسير عملية بناء المعرفة لدى الطالب عند تدريس العلوم " 
2 الترتيب الثالث بمتوسط حسابي )17.01( وبانحراف معياري )٠.50(‏ وبدرجة 
موافقة عالية. 

4 وجاءت الفقرة رقم (Y)‏ والتي تنص على " استخدام استراتيجيات التعلم النشط 
2 تدريس العلوم يوفرالوقت والجهد " 2 الترتيب الرابع بمتوسط حسابي 
)۳.۲1( وبانحراف معياري )4+.\( ويدرجة موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )0( والتي تنص على " أتوقع أن استراتيجيات التعلم النشط 
تثري خيالات الطالب 2 تدريس العلوم " 2 الترتيب الخامس بمتوسط حسابي 
(Y.A)‏ وبانحراف معياري (1.+V)‏ ويدرجة موافقة متوسطة. 1 

4 وجاءت الفقرة رقم )١(‏ والتي تنص على " اعتقد أن التعلم النشط من 
الاستراتيجيات الحديثة 2 تدريس العلوم " 24 الترتيب السادس بمتوسط 
حسابي (¥.0V)‏ وبانحراف معياري )1.4( وبدرجة موافقة متوسطة. 

٠‏ المحور الثاني (إمكانية تطبيق استراتيجيات التعلم النشط: 
يوضح الجدول (V)‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الممارسة 

والترتيب لكل فقرة من فقرات المحور الثاني (إمكانية تطبيق استراتيجيات التعلم 

النشط): 

جدول (۷):المتوسطات الحسابيت والانحرافات المعياريت لاستجابات معلمي العلوم على 
فقرات المحور الثاني (إمكانية تطبيق استراتيجيات التعلم النشط) 






































Pee الانحراف درجي‎ acu git! PE 
الحسابى المعياري الموافقت الترتيب‎ oe) : 
١ عالت‎ 0 LAY أرى أنه يمكن تطبيق استراتيجيات التعلم‎ ۷ 
النشط ب كل المقررات الدراسيت جدا‎ 
۲ يجب أن يتغير ترتيب غرفت الصف 2 أثناء £ لف‎ A 
adle 2 تطبيق استراتيجيات التعلم النشط‎ 
تدريس العلوم‎ 
v ry أعتقد أن استخدام استراتيجيات التعلم فض‎ 4 
النشط يتطلب بيئت ثريت من المصادر عالية‎ 
التعليميت المتنوعة‎ 
٤ Af Yer اعتقد أن استخدام المعلم لاستراتيجيات‎ v 
بخصائص متوسطت‎ allj التعلم النشط يتحتم عليه‎ 
الطلاب المعرفيت‎ 
adle 4 rar للمحور الثانى‎ DASH الدرجت‎ 
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العدد المئة Ajay‏ وعشرون .. أحتوبر alle.‏ 

يتضح من الجدول (V)‏ أنه بالنسبة لفقرات المحور الثاني (إمكانية تطبيق 
استراتيجيات التعلم النشط) بلغت قيمة المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد عينة 
الدراسة (Y. AY)‏ بانحراف معياري (+.V4)‏ ويدرجة موافقة عالية. وقد تراوحت 
المتوسطات الحسابية لاستجايات أفراد عينة الدراسة على فقرات المحور الثانى 
(إمكانية تطبيق استراتيجيات التعلم النشط) ما بين (Y. eA)‏ إلى (؟4.8) وبدرجية 
موافقة تراوحت ما بين متوسطة إلى عالية lie‏ وجاء ترتيب هذه الفقرات وفقا 
لدرجة الموافقة عليها كما يلي: 


4 جاءت الفقرة رقم ( ۷ والتي تنص على " أرى أنه يمكن تطبيق استراتيجيات 
التعلم النشط L‏ كل المقررات الدراسية " 2# الترتيب الأول بمتوسط حسابي 
)٤.۸۲(‏ وبانحراف معياري )01+( ويدرجة موافقة عالية جد . 

4 وجاءت الفقرة رقم (A)‏ والتي تنص على " يجب أن يتغير ترتيب غرفة الصف 2 
أثناء تطبيق استراتيجيات التعلم النشط 2 تدريس العلوم " 2 الترتيب الثاني 
بمتوسط حسابي (05.؛) وبانحراف معياري )1.61( وبدرجة موافقة عالية. © 

4 وجاءت الفقرة رقم ( 4( والتي تنص على " أعتقد أن استخدام استراتيجيات 
التعلم النشط يتطلب بيئة ثرية من المصادر التعليمية المتنوعة " 4 الترتيب 
الثالث بمتوسط حسابي (YVI)‏ ويانحراف معياري (؟1.5) وبدرجة موافقة 
عالية. 

4 وجاءت الفقرة رقم )+1( والتي تنص على " اعتقد أن استخدام المعلم 
لاستراتيجيات التعلم النشط يتحتم عليه إلمام بخصائص الطلاب المعرفية " 2 
الترتيب الرابع بمتوسط حسابي (Y.A)‏ وبانحراف معياري (1.AE)‏ ويدرجة 
موافقة متوسطة. 

© المحور الثالث «الاتجاه نحو العمل التدريسي باستخدام التعلم النشط: 
يوضح الجدول (A) J‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية ودرجة الممارسة 

والترتيب لكل فقرة من فقرات المحور الثالث (الاتجاه نحو العمل التدريسى 

باستخدام التعلم النشط): ١‏ 


ويتضح من الجدول (A)‏ أنه بالنسبة لفقرات المحور الثالث (الاتجاه نحو العمل 
التدريسى باستخدام التعلم النشط) يلغت قيمة المتوسط الحسابي لاستجابات 
أفراد عينة الدراسة (۲.۹۲) بانحراف معياري )£3 1( وبدرجة موافقة متوسطة. وقد 
تراوحت المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات المحور 
الثالث (الاتجاه نحو العمل التدريسي باستخدام التعلم النشط) ما بين (1.079) إلى 
(Y. £1)‏ وبدرجة موافقة تراوحت ما بين منخفضة جدًا إلى عالية» وجاء ترتيب هذه 
الفقرات Lado‏ لدرجة الموافقة عليها كما يلى: 
4 جاءت الفقرة رقم (Y)‏ والتي تنص على " لا أحب حضور الدورات التدريبية 

لشعوري أنها لا تحقق لي الفائدة المرجوة منها " 2 الترتيب الأول بمتوسط 

حسابي (۳.4٦)‏ ويانحراف معياري )۱.۳( ويدرجة موافقة عالية. 








دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العددت المئة Kay‏ ومشرون .. أحتوبر alle.‏ 
جدول 2(A)‏ المتوسطات الحسابيت والانحرافات المعياريت لاستجابات معلمي العلوم على 
فقرات ا محور الثائث (الاتجاه نحو العمل التدريسي باستخدام التعلم النشط 





















































1ض 2 لت | ضيه | سمس | اضف 

۷ أشعر أن وقت حصت العلوم يمر ببطء عند Ate YYA‏ 0000 ۳ 
استخدام استراتيجيات التعلم النشط و 

o yY Yak أعاني من عدم انضباط الطلاب أثناء‎ w 
استخدام استراتيجيات التعلم النشط عند متوسطت‎ 
تدريس العلوم‎ 

١ عالت‎ 1o vet لا أحب حضور الدورات التدريبيج لشعوري‎ w 
5 أنها لا تحقق لى الفائدة المرجوة منها‎ 

14 نصابي من الحصص الأسبوعيت واليوميت لا 14 A Waisi Vi‏ 
يساعد على تحقيق أهداف التعلم النشط جدا 

۷ أشعر أن التعلم النشط يحتاج مني إلى بذل "> هذ‎ \o 
الكثير من الجهد الذي لا يمكنني تأديته منخفضة‎ 
تدريس العلوم‎ Be بكفاءة‎ 

t التدريس والتقويم بالطرق التقليديت أيسر نض لَك‎ “n 
من استخدام استراتيجيات التعلم النشط بط متوسطت‎ 
تدريس العلوم‎ 

۷ أشعر بالمتعت أثناء التدريس باستخدام YA‏ بنذ ت Y‏ 
استراتيجيات التعلم النشط B‏ تدريس العلوم 

` 114 Yvy ضعف التدريب على الاستراتيجيات الحديثة‎ v 
متوسطت‎ L تدريس العلوم يشعرني بالصعوبة‎ 2 
تنفيذها.‎ 

laugis oa YAY الكليت للمحور الثالث‎ rom pull! 





4 وجاءت الفقرة رقم (NV)‏ والتي تنص على " أشعر بالمتعة أثناء التدريس 
باستخدام استراتيجيات التعلم النشط 2 تدريس العلوم " 2 الترتيب الثاني 
بمتوسط حسابي (۳.۳۸) وبانحراف معياري (۱.۲۷) وبدرجة موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )١١(‏ والتي تنص على " أشعر أن وقت حصة العلوم يمر ببطء 
عند استخدام استراتيجيات التعلم النشط " 4 الترتيب الثالث يمتوسط 
حسابي (Y. YA)‏ وبانحراف معياري )1.1( وبدرجة موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )11( والتي تنص على " التدريس والتقويم بالطرق 
التقليدية أيسر من استخدام استراتيجيات التعلم النشط ے2 تدريس العلوم " 
4 الترتيب الرابع بمتوسط حسابي )1.11( وبانحراف معياري )1.11( وبدرجة 
موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم (VY)‏ والتي تنص على " أعاني من عدم انضباط الطلاب 
أثناء استخدام استراتيجيات التعلم النشط عند تدريس العلوم " 4 الترتيب 
الخامس بمتوسط حسابى (Y.E)‏ وبانحراف معياري )1.11( ويدرجة موافقة 
متوسطة. 1 1 

4 وجاءت الفقرة رقم (VA)‏ والتي تنص على " ضعف التدريب على الاستراتيجيات 
الحديثة 2 تدريس العلوم يشعرني بالصعوية 4 تنفيذها " 2 الترتيب السادس 
بمتوسط حسابي (۲.۷۲) وبانحراف معياري )1.14( ويدرجة موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )10( والتي تنص على " أشعر أن التعلم النشط يحتاج مني 
إلى بذل الكثير من الجهد الذي لا يمكنني تأديته بكفاءة 2 تدريس العلوم "2 








دراسات عربية في التربية وعلم الغفس (ASEP)‏ 


العدد المئة Ajay‏ وعشرون .. أحتوبر allo.‏ 
الترتيب السابع بمتوسط حسابي )£3 (Y.‏ ويانحراف معياري )1.14( ويدرجة 
موافقة منخفضة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )1£( والتي تنص على " نصابي من الحصص الأسبوعية 
واليومية لا يساعد على تحقيق أهداف التعلم النشط " 2 الترتيب الثامن 
بمتوسط حسابي (1.V4)‏ ويانحراف معياري )0.71١(‏ وبدرجة موافقة منخفضة 
جدا. 

© المحور الرابح (الاتجاه نحو شروط التعلم النشط في بطاقة التقييم): 
يوضح الجدول (1) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الممارسة 

والترتيب لكل فقرة من فقرات المحور الرابع (الاتجاه نحو شروط التعلم النشط ف 

بطاقة التقييم): 

جدول ():المتوسطات الحسابيت والانحرافات المعياريت لاستجابات معلمي العلوم على 
فقرات المحور الرابع (الاتجاه نحو شروط التعلم النشط 2 بطاقة التقييم) 


















































م اف المتوسط الانحراف درجت الترتيب 
الحسابي المعياري nail ott‏ 
4 كثرة تفصيلات سلالم التقدير اللفظيت ۳ o pan‏ 
ببطاقة التعلم النشط تربك المعلم والمشرف aisia‏ 
التربوي معا 
v‏ أرى أن الإصدار السابق لبطاقة التعلم A besa de 44 Dat‏ 
متخفضي 
النشط أكثر سهولت 2 تطبيقها من úa‏ 
الإصدار الحالى 8 
لف أشعر بالارتباك الشديد بشأن سلالم التقدير Vi Yw‏ ۳ 
اللفظيت ببطاقة التعلم النشط 4 تدريس متوسطت 
العلوم 
yy‏ أظن أن هناك تداخلات شديدة بين سلالم ١ 2 5 44 YA‏ 
5 5 9 متوسطة 
التقدير اللفظية ببطاقتّ التعلم النشط 
۳ أفضل التفصيلات الكثيرة 4 بطاقة التعلم Y 4 vve‏ 
النشط بإصدارها الحالي حتى أقف على متوسطت 
أخطائى وممیزاتی عند تدريس العلوم 
Yt‏ أرى أن كثرة سلالم التقدير اللفظيت 4 Ne‏ 5 
بالإصدار الحالي لبطاقت التعلم النشط haiie‏ 
تحملني slef‏ جديدة 
Yo‏ أرى أن شروط التعلم hilan‏ التعلم النشط نف 17 ۷ 
تحدد مواطن الخلل ب2 الأداء بدقت 2 منخفضةت 
تدريس العلوم 
y‏ تتيح لي شروط التعلم ailan‏ التعلم t sW Y.0A‏ 
النشط التقويم الذاتي لأدائي التدريسي B‏ منخفضة 
العلوم 
الدرجت الكلية للمحور الرابع 0 ۳ منخفضةَ 





يتضح من الجدول )4( أنه بالنسبة لفقرات المحور الرابع (الاتجاه نحو شروط 
التعلم النشط 4 بطاقة التقييم) بلغت قيمة المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد 
عينة الدراسة )۲.١١(‏ بانحراف معياري (Te)‏ ويدرجة موافقة منخفضة. وقد 
تراوحت المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات المحور 











دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


allo. وعشرون .. أحتوبر‎ Ajay all العدد‎ 


الراد بع (الاتجاه نحو شروط التعلم النشط 2 بطاقة التقييم) ما بين (1.54) إلى 

)8 0 ويدرجة موافقة تراوحت ما بين منخفضة es‏ إلى متوسطة» وجاء ترتيب 

هذه الفقرات وفقا لدرجه الموافقة عليها كما يلي: 

4 جاءت الفقرة رقم (YY)‏ والتي تنص على " أظن أن هناك تداخلات شديدة بين 
سلالم التقدير اللفظية ببطاقة التعلم النشط " 4 الترتيب الأول بمتوسط 
حسابي (YAT)‏ ويانحراف معياري )44.+( وبدرجة موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم (۲۳) والتي تنص على " أفضل التفصيلات الكثيرة 2 بطاقة 
التعلم النشط بإصدارها الحالي حتى أقف على أخطائي ومميزاتي عند تدريس 
العلوم " 4# الترتيب الثاني بمتوسط حسابي (V.VE)‏ وبانحراف معياري (+.V4)‏ 
ويدرجة موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )11( والتي تنص على " أشعر بالارتباك الشديد بشأن سلالم 
التقدير اللفظية ببطاقة التعلم النشط 4 تدريس العلوم " 4 الترتيب الثالث 
بمتوسط حسابي (r. sv)‏ ويانحراف معياري (e ava)‏ وبدرجة موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )1%( والتي تنص على " تتيح لي شروط التعلم ببطاقة 
التعلم النشط التقويم الذاتي لأدائي التدريسي 2 العلوم " 2 الترتيب الرابع 
بمتوسط حسابي (Y. oA)‏ ويانحراف معياري WV)‏ 5 ويدرجة موافقة منخفضة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )14( والتي تنص على " كثرة تفصيلات سلالم التقدير 
اللفظية ببطاقة التعلم النشط تربك المعلم والمشرف التريوي معا " 2 الترتيب 
الخامس بمتوسط حسابي (Y-I)‏ وبانحراف معياري )1.73( وبدرجة موافقة 

4 وجاءت الفقرة رقم (VE)‏ والتي تنص على " أرى أن كثرة سلالم التقدير 
اللفظية بالإصدار الحالي لبطاقة التعلم النشط تحملني أعباء جديدة " 2 
الترتیب السادس بمتوسط حسابي )14 (Y.‏ وباتحراف معياري )+ Batis (os‏ 
موافقة منخفضة. 

4 وجاءت الفقرة رقم )10( والتي تنص على " أرى أن شروط التعلم ببطاقة التعلم 
النشط تحدد مواطن الخلل 2 الأداء بدقة 4 تدريس العلوم " 24 الترتيب 
السابع بمتوسط حسابي (Y. YY)‏ وياتحراف معياري )1.19( ويدرجة موافقة 

4 وجاءت الفقرة رقم )+1( والتي تنص على " أرى أن الإصدار السابق لبطاقة 
التعلم النشط أكثر سهولة 4 تطبيقها من الإصدار الحالي " 4 الترتيب 
الثامن بمتوسط حسابي (1.14) وبانحراف معياري (0.14) وبدرجة موافقة 
منخفضة جدا. 


© المحور الخامس «العلاقة الإشرافية في ظل استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط): 

يوضح الجدول (y)‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الممارسة 
والترتيب لكل فقرة من فقرات المحور الخامس (العلاقة الإشرافية 2 ظل استخدام 
بطاقة تقييم التعلم النشط): 








دراسات عربية في التربية وعلم الغفس (ASEP)‏ 


العدد Ajay Gall‏ وعشرون .. أحتوبر aTe..‏ 
جدول :)١(‏ المتوسطات الحسابيت والانحرافات المعياريت لاستجابات معلمي العلوم على 
فقرات المحور الخامس (العلاقت الإشرافيت 2 ظل استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط) 






































م الفقرة اللتوسط | الاتحراف درجت الترتيب 
الحسابى المعياري الموافقت 
۲۷ انزعج من ملاحظات المشرف التربوي على Pree Vi \.Vé‏ 
طريقت تنفيذي لاستراتيجيات التعلم النشط at‏ ۷ 
8 ضت جدا 
2 تدريس العلوم 
YA‏ أرى أن hälla‏ تقييم التعلم النشط فيها الكثير 4 se. VA‏ 
من البنود التي تؤدي إلى انشغائي عن الهدف 8 o‏ 
الرئيس من التدريس 
4 علاقاتي مع مشر توترت بعد استخدام 1.8 ay‏ منخمٍ A‏ 
بطاقت تقييم التعلم النشط لكثرة بنودها ضح جدا 
۳ يؤدي تطبيق استراتيجيات التعلم النشط إلى va YW‏ منخف 5 
انشغالى عن الواجبات الاجتماعية بالمدرست ضت 
vi‏ يوجد تعاون جيد بين إدارة المدرست والمعلمين نض 14 متوسطت ‘ 
Ze‏ ظل تطبيق استراتيجيات التعلم النشط. 
يفن أعاني من الكثير من ضغوط العمل نتيجت B ۹۸ YEN‏ 
إلزامي بالانتهاء من التدريس والتقويم t és B‏ 
مواعيد محددة. 
rr‏ تقدير المعلم من قبل المشرف التربوي غير oe WAY W‏ 
كاف ie‏ تطبيق بطاقت تقييم التعلم النشط ا A‏ 
عند تدريس العلوم. 
vt‏ أرى أن كثرة بنود بطاقت تقييم التعلم YA‏ 111 
النشط تؤدي إلى تفصيلات مملت تضغط على متوسطت Y‏ 
المعلم عند تدريس العلوم. 
yo‏ أرى أن مشر العلوم اهتموا بتطبيق ae an 44 Dallas‏ 
التعلم النشط أكثر من اهتمامهم بتطوير ¥ r‏ 
المعلم. م 
الدرجت الكليت للمحور الخامس يفف E‏ منخف 
صر 























يتضح من الجدول )+1( أنه بالنسبة لفقرات المحورالخامس (العلاقة 
الإشرافية 2 ظل استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط) يلغت قيمة المتوسط 
الحسابى لاستجابات أفراد عينة الدراسة (Y. YY)‏ بانحراف معياري (0.57) ويدرجة 
موافقة منخفضة. وقد تراوحت المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة 
الدراسة على فقرات المحور الخامس (العلاقة الإشرافية 2 ظل استخدام بطاقة 
تقييم التعلم النشط) ما بين (1.58) إلى (YY)‏ وبدرجة موافقة تراوحت ما بين 
منخفضة جدا إلى متوسطة:؛ وجاء ترتيب هذه الفقرات وفقا لدرجة الموافقة Lele‏ 
كما يلى: 


Cole 4‏ الفقرة رقم )111( والتى تنص على " يوجد تعاون جيد بين إدارة المدرسة 
والمعلمين 2 ظل تطبيق استراتيجيات التعلم النشط " 4 الترتيب الأول 
بمتوسط حسابي (YYY)‏ وبانحراف معياري )1.14( وبدرجة موافقة متوسطة. 

4 وجاءت الفقرة رقم (Tt)‏ والتي تنص على " أرى أن كثرة بنود بطاقة تقييم 
التعلم النشط تؤدي إلى تفصيلات مملة تضغط على المعلم عند تدريس العلوم 
" 2 الترتيب الثاني بمتوسط حسابي )1.14( وبانحراف معياري )1.١5(‏ وبدرجة 








موافقة متوسطة. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المئة Ajay‏ وعشرون .. أحتوبر alle.‏ 


4 وجاءت الفقرة رقم (Yo)‏ والتي تنص على " أرى أن مشرِك العلوم اهتموا بتطبيق 
بطاقة التعلم النشط أكثر من اهتمامهم بتطوير المعلم " 2 الترتيب الثالث 
بمتوسط حسابي )1.£4( وبانحراف معياري )1.47( وبدرجة موافقة منخفضة. 

4 وجاءت الفقرة رقم (TY)‏ والتي تنص على " أعاني من الكثير من ضغوط العمل 
نتيجة إلزامي بالانتهاء من التدريس والتقويم 2 مواعيد محددة "2 الترتيب 
الرابع بمتوسط حسابي (55.؟) وبانحراف معياري (0.18) ويدرجة موافقة 
منخفضهة. 

4 وجاءت الفقرة رقم (VA)‏ والتي تنص على " أرى أن بطاقة تقييم التعلم النشط 
فيها الكثير من البنود التي تؤدي إلى انشغالي عن الهدف الرئيس من التدريس 
gt 3"‏ یی الک Gul‏ يمتوسشظ انی A‏ وماتحراف EE‏ 
ويدرجة موافقة منخفضة. í‏ 1 

4 وجاءت الفقرة رقم )+( والتي تنص على " يؤدي تطبيق استراتيجيات التعلم 
النشط إلى انشغالي عن الواجبات الاجتماعية بالمدرسة " 4 الترتيب السادس 
بمتوسط حسابي )17 (r.‏ ويانحراف معياري )٠ va)‏ وبدرجة موافقة منخفضة. 

4 وجاءت الفقرة رقم (VV)‏ والتي تنص على “احرف كن ها عكدات e a‏ 
التربوي على طريقة تنفيذي لاستراتيجيات التعلم النشط 2 تدريس العلوم " 
2 الترتيب السابع بمتوسط حسابي VE)‏ .1( ويانحراف معياري (+.V1)‏ ويدرجة 
موافقة منخفضة جدا. 

4 وجاءت الفقرة رقم (YY)‏ والتي تنص على " تقدير المعلم من قبل المشرف التربوي 
غير كاف Vie‏ تطبيق يطاقة تقييم التعلم النشط عند تدريس العلوم " 2 
الترتيب الثامن بمتوسط حسابي (1TA)‏ وبانحراف معياري )٠.۸۲(‏ وبدرجة 
موافقة منخفضة جد . 

4 وجاءت الفقرة رقم )14( والتي تنص على " علاقاتي مع مشر توترت بعد 
استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط لكثرة بنودها " 2 الترتيب التاسع 
بمتوسط حسابي (1TA)‏ ويانحراف معياري )٠.98(‏ ويدرجة موافقة منخفضة 
جدًا. 

(Y)‏ النتائج المتعلقة بالسؤال الغاني: 
ينص السؤال الثانى على: هل تختلف اتجاهات oles‏ العلوم نحو بطاقة 

تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية باختلاف: 

المؤهلالدراسى -التخصص - عدد سنوات الخبرة التدريسية - عدد الدورات 

التدريبية 2 مجال التعلم النشط؟ وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب قيم "ف" 

باستخدام تحليل التباين الأحادي ANOVA‏ لكل متغير على حدة كما يلي: 

-Í‏ متغير المرحلة الدارسية: 
يوضح الجدول )11( قيمة "ف" لدلالة فروق درجات أفراد العينة 2 مقياس 

اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير 

لتقويم أداءاتهم التدريسية 2 ضوء المرحلة الدارسية: 








دراسات عربية في التربية وعلم الغفس (ASEP)‏ 


العدد المئة Ajay‏ وعشرون .. أحتوبر allo.‏ 
جدول (It)‏ : قيمت "ف" لدلائت فروق درجات أفراد العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقت 
تقييم التعلم النشط 2 ضوء المرحلت الدارسيت 
















































































i‏ مصدر مجموع درجات متوسط nod‏ الدلالت 
التباين المربعات الحرية المربعات "ف" 
بین AN 3 a.‏ 
المجموعات 
atA 3 5 5‏ 
a gas‏ داخل 44 Mt N‏ 5 
لط | الجمومات غير دالت 
الكلي an‏ ۷ 
بين uN 3 utt‏ 

إمكانيت تطبيق ا مجموعات V‏ 

: „Yo wit tta استراتيجيات داخل‎ 
غير دالت‎ “ 5 5 æ 

التعلم النشط المجموعات = 
الكلى ttov‏ ۷ 
ن 04+ ۳ 
الاتجاه نحو العمل = Y‏ 
: المجموعات 
التدريسي a‏ 
ii‏ داخل KANI‏ ف م 
باستخدام التعلم renee‏ 53 غير دالت 
النشط و 
الكلى 0.1۸ ۷ 
8 يفت 4 
الاتجاه نحو شروط Nas i‏ ۲ 
التعلم النشط awy ae‏ 
17 8 داخل 1 on‏ دل 
وفق بطاقت 8 54 غير دالت 
xh‏ المجموعات 
كوا الكلى E‏ ۷ 
العلاقت الإشرافيت بين 5 1 35 

2 ظل استخدام | المجموعات 
بطاقت تقييم داخل 4۸ 5 N at M‏ 
التعلم النشط المجموعات غير دالت 

الكلى ۱144 ۷ 
بين wA‏ 3 30 

المجموعات 5 
المقياس ككل داخل 110 5 3 4 ies‏ 
المجموعات غير دالت 

۷ wr الكلي‎ 





يتضح من الجدول )١١(‏ أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين استجابات أفراد 
العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق 
سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 2 ضوء المرحلة الدارسية سواء 2 
الدرجة الكلية للمقياس أو B‏ محاوره المختلفة؛ حيث تراوحت قيم "ف" ما بين 
+t)‏ -1.58) وهي قيم كلها غير دالة إحصائيًا؛ الأمرالذي يشير إلى أن 
المرحلة الدارسية ليس له دور.4 اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم 
النشط وفق سلا لم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية. 
ب- متغير المؤهل الدراسي: 

يوضح الجدول (V1)‏ قيمة "ف" لدلالة فروق درجات أفراد العينة 4 مقياس 
اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير 
لتقويم أداءاتهم التدريسية 2 ضوء المؤهل الدراسي: 











دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدد المئة Ajay‏ وعشرون .. أحتوبر allo.‏ 
جدول (WW)‏ : قيمت "ف" لد لالت فروق درجات أفراد العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقت 
تقييم التعلم النشط 2 ضوء المؤهل الدراسي 






























































الحور مصدر التباين لحمو | e ee eae‏ الدلالت 
المربعات الحريب المربعات ف 
مفهوم التعلم BA Ve 2 i = SEAT‏ 
النشط 1 : : ١‏ غير دالت 
الكلى an‏ ۷ 
إمكانيج تطبيق بين المجموعات ey Y Y.00‏ 
استراتيجيات | داخل المجموعات ww W “4 EEA‏ ا 
التعلم النشط الكلى tor‏ ۷ 
الاتجاه نحو بين المجموعات 00 AYA Y‏ 
a‏ التدريسي داخل المجموعات a 5 Daal “4 KAAN‏ 
باستخدا 10.۸ غير دا 
التعلم ا الكلي ۷ 
الاتجاه نحو بين المجموعات Y ayi‏ كه 
شروط التعلم | داخل المجموعات نك و 4 M W‏ 
النشط وفق الكلي ينك 7 غير دالت 
بطاقة التقييم 
العلاقت بين المجموعات 108 ayo Y‏ 
الإشرافيت * داخل المجموعات كنا 54 w M‏ 
ظل استخدام TA Wa‏ 5 5 
د غير دالت 
بطاقت تقييم الكلي ۷ 
التعلم النشط 
بين المجموعات Y K)‏ لت 
المقياس ككل | داخل المجموعات se 4 5 “ wr‏ 
الكلى VY‏ ۷ 9 


























يتضح من الجدول (VY)‏ أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين استجابات أفراد 
العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق 
سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 2 ضوء المؤهل الدراسي سواء 2 
الدرجة الكلية للمقياس أو 2 محاوره المختلفة؛ حيث تراوحت قيم "ف" ما بين 
)٠."6- ٠.٠۹(‏ وهي قيم كلها غير دالة إحصائيًا؛ الأمرالذي يشير إلى أن المؤهل 
الدراسى ليس له دور 2 اتجاهات معلمى العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط 
وفق سلا لم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 

يوضح الجدول (Y)‏ قيمة "ف" لدلالة فروق درجات أفراد العينة 4 مقياس 
اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير 
لتقويم أداءاتهم التدريسية #4 ضوء التخصص: ويتضح من الجدول asi (ir)‏ 
لاتوجد فروق دالة إحصائيًا بين استجابات أفراد العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي 
العلوم نحو يطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم 
التدريسية 2 ضوء التخصص سواء 2 الدرجة الكلية للمقياس أو L‏ محاوره 
المختلفة؛ حيث تراوحت قيم "ف" مابين )١.55- ۰.۰٤(‏ وهي قيم كلها غير دالة 
إحصائيًا ؛الأمرالذي يشير إلى أن التخصص ليس له دور ے اتجاهات معلمي 
a‏ ع E E‏ ا ا ل en‏ 


التدريسية 








دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدد Ajay Gall‏ وعشرون .. أحتوبر aTe..‏ 
جدول A)‏ قيمة "ف" لدلالة فروق درجات أفراد العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة 






























































تقييم التعلم النشط 2 ضوء التخصص 
A‏ مجمو درجات متوسط A aN‏ 
المحور مصدر التباين 3 ed Sia we A‏ "ف الدلالت 
ن المجموعات r wY‏ ل 
t 5 u ant HT ma ve‏ 4 
النشط غير دالت 
الكلى g ۷ an‏ 
إمكانيت تطبيق بين المجموعات Aa!‏ ۳ 1,40 7 
استراتيجيات التعلم | داخل المجموعات ven +04 v BAM‏ غير دالت 
النشط الكلى teor‏ ۷ 9 
الاتجاه نحو العمل بين المجموعات ۷ ۳ £ 
التدريسي داخل المجموعات 161 Jè oy v‏ ۱۲ 
باستخدام الت 10.۸ غير دالت 
eels‏ اللي 
الاتجاه نحو شروط بين المجموعات ale ۳ ae‏ 5 
التعلم النشط Gag‏ | داخل المجموعات A v 1Y‏ لذ غير دالت 
hälla‏ التقييم الكلى EY‏ ۷ 9 
العلاقت الإشرافيت بين المجموعات ale r aye‏ 
2 ظل استخدام داخل المجموعات ۷ pan ak 14 v‏ 
Walle,‏ تقييم التعلم الكلى 1 5 غير دالت 
النشط ي 
بين المجموعات هك r‏ 0 
المقياس ككل داخل المجموعات at “A ov‏ اهف TOF‏ 
الكلى g ۷ VF‏ 























د- متغير عدد سنوات الخبرة التدريسية: 

يوضح الجدول )١14(‏ قيمة "ف" لدلالة فروق درجات أفراد العينة 4 مقياس 
اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير 
لتقويم أداءاتهم التدريسية 2 ضوء عدد سنوات الخبرة التدريسية: 

يتضح من الجدول (VE)‏ أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين استجابات أفراد 
العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق 
سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 2 ضوء عدد سنوات الخبرة التدريسية 
سواء ب2 الدرجة الكلية للمقياس أو 2 محاوره المختلفة؛ حيث تراوحت قيم "ف" ما 
بين EY)‏ -1.648) وهي قيم كلها غير دالة إحصائيًا؛ الأمرالدي يشير إلى أن 
عدد سنوات الخبرة التدريسية ليس لها دور 2 استجابات اتجاهات معلمى العلوم 
نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية. 
ه- متغير عدد مرات الدورات التدريسبية: 

يوضح الجدول )10( قيمة "ف" لدلالة فروق درجات أفراد العينة 4 مقياس 
اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير 
لتقويم أداءاتهم التدريسية 2 ضوء عدد مرات الدورات التدريبية: 

يتضح من الجدول )10( أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين استجابات أفراد 
العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق 
سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 4 ضوء عدد مرات الدورات التدريبية 











دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدد Ajay Gall‏ وعشرون .. أحتوبر allo.‏ 
سواء a‏ الدرجة الكلية للمقياس أو 2 محاوره الختلفة؛ حيث تراوحت قيم "ف" ما 
بين ٠.۲۰(‏ -5.55) وهي قيم كلها غير دالة إحصائيًا؛ الأمرالذي يشير إلى أن 
عدد مرات الدورات التدريبية ليس له دور اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقة تقييم 
التعلم النشط وفق سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية. 
جدول (it)‏ قيمت"ف" لدلالت فروق درجات أفراد العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقت 
تقييم التعلم النشط 2 ضوء عدد سنوات الخبرة التدريسيت 
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درجات 


مجموع 










































































المحور مصدر التباين الربعات الحرية الربعات قيمت "ف" Par‏ 
بين المجموعات ua Y A‏ 
مفهوم التعلم دل N 4۸ N 3 ui‏ 
النشط المجموعات غير دالت 
الكلى an‏ ۷ 
Iċ‏ عات awy ۲ wor‏ 
إمكانيت تطبيق ۳.44 ay‏ 
استراتيجيات المجموعات 4“ "ty Me‏ غیردالة 
التعلم النشط z‏ ی 
الكلى 4.04 ۷ 
الاتجاه نحو بين المجموعات ۰4 ۲ 033 
العمل داخل 44 5 5 
التدريسي المجموعات YAN‏ غیردالت 
باستخدام الكلي 10.۸ 4 ت 
التعلم النشط 
الاتجاه نحو بين المجموعات eG Y a4‏ 
شروط التعلم داخل بي 5 ۹ ayy T‏ 
النشط وفق المجموعات غير دالت 
بطاقت التقييم الكلى E‏ ۷ 
العلاقت بين المجموعات “Yt Y W‏ 
الإشرافية 1 داخل wra‏ 5 7 7 
ظل استخدام المجموعات نف غير اة 
بطاقت تقييم الكلي .۳ A‏ 
التعلم النشط 
بين المجموعات ey ۲ we‏ 
a‏ داخل 1.55 £4 
المقياس ككل اللجمؤغات 4 wy‏ لف غیردالة 
الكلى VY‏ ۷ 








مما سبق يتضح أن هناك اتجاهًا محايدًا لدى عينة البحث من معلمي العلوم 
نحو بطاقة تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير لتقويم أداءاتهم التدريسية 
وكذلت الأمر بالنسبة للمحاور: الاتجاه نحو العمل التدريسي باستخدام التعلم 
النشط oLa Yig‏ نحو شروط التعلمالنشط وفق بطاقة التقييم» والعلاقة 
الإشرافية 2 ظل استخدام بطاقة تقييم التعلم النشطء بينما كان الاتجاه نحو 
مفهوم التعلم النشطء وإمكانية تطبيق استراتيجيات التعلم النشط إيجابيًا؛ أي 
أن المعلمين يؤمنون بفكرة التعلم النشطء وأنهم يمكنهم تطبيق استراتيجياته 
ولكن تقف يطاقة التقييم حائلا دون تحقيق ذلك ؛ فهم غير راضين عن شروط 
التعلم النشط 4 بطاقة التقييم» وريما يعزو ذلك إلى كثرة تفصيلات سلا لم 
التقدير اللفظية بالإصدار الحالي لبطاقة التعلم النشط تربك المعلم والمشرف 
التربوي معاء وتحملهم أعباء جديدة؛ وأن هناك تداخلات شدي دةبين سلالم 











دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


aTe.. وعشرون .. أحتوبر‎ Ajay المئة‎ cull 
جدول )10( : قيمت "ف" لد لالت فروق درجات أفراد العينة 2 مقياس اتجاهات معلمي العلوم نحو بطاقت‎ 
تقييم التعلم النشط 2 ضوء عدد مرات الدورات التدريبيت‎ 






























































مصدر مجمو درجات 8 8 fate‏ 8 
المحور Np A‏ الت متوسط المربعات | قيمت"ف الدلالت 
بين 3 ye anf Y‏ 
5500 ا مجموعات 
مفهوم التعلم داخل ۹۸ 3 aM‏ ا 
النشط غير دالت 
المجموعات 
الكلى 4 ۷ 
بين 14۸ Y‏ 44“ 
إمكانيت تطبيق المجموعات T‏ 
استراتيجيات داخل 1Y 59 £Y.00‏ لفذ غير دالت 
التعلم النشط ال مجموعات j‏ 
الكلى f.0‏ ۷ 
الاتجاه نحو بين wA ۲ pan)‏ 
العمل المجموعات ys‏ 
التدريسي داخل 10.1 4 “YY‏ ۳ غيردائة 
باستخدام المجموعات 
التعلم النشط الكلى 10.۸ ۷ 
الاتجاه نحو ا wo r a‏ 
شروط التعلم داخل 1.0۷ افق ve‏ 
النشط وفق 4 ay‏ غير دالت 
ae‏ المجموعات É‏ 
بطاقت التقييم 
الكلى VY‏ ۷ 
العلاقت بين wt Y N‏ 
الإشراقيت 2 المجموعات on‏ 
ظل استخدام داخل “ye “14 4 war‏ قير داق 
بطاقت تقييم المجموعات 5 
التعلم النشط الكلى Wa‏ ۷ 
بين a Y a0‏ 
المجموعات dey‏ 
المقياس ككل داخل wr 5 5 w‏ فير دال 
المجموعات = 
الكلى yyy‏ ۷ 























التقدير اللفظية ببطاقة التعلم النشط؛ مما يصعب تحديد مواطن الخلل 2 
الأداء التدريسي لمعلمي العلوم وقد تعزو أيضًا إلى طبيعة العلاقة الإشرافية 2 
ظل استخدام بطاقة تقييم التعلم النشط التي تتسم بالتوترء فقد ينزعج المعلمون 
من ملاحظات المشرف التربوي على طريقة تنفيذهم بطاقة تقييم التعلم النشط 
التي فيها الكثير من البنود التي تؤدي إلى انشغالهم عن الهدف الرئيس من 
التدريس» وانشغا لهم بالواجباتالاجتماعية بالمدرسة ويصبح تقدير lall‏ من 
قبل المشرف التربوي محبط «ag!‏ ويرون أن الإصدار السابق لبطاقة التقييم كانت 
أفضل بكثير من البطاقة الحالية والتي لم تفسر بنودها من قبل الوزارة. 

ويعتقد الباحث أن جودة الأداء التدريسي تقاس بمدى التفاعل بين المعلم 
والمتعلمين, وبين المتعلمين أنفسهم إذا Le‏ أعتبر أن الأداء التدريسي هو تفاعل بين 
المعلم والمتعلمين؛ إذ كيف يكون الأداء مجديًا إن لم يكن المتعلمون منهمكين 
ومتفاعلين مع المعلم ومع بعضهم بعضا بما يطرحه etal!‏ وهو جوهر التعلم 











دراسات عربية في التربية وعلم الغفس (ASEP)‏ 


aTe.. وعشرون .. أحتوبر‎ Ajay العدد المئة‎ 
pre Perey تتو دة يل‎ E E كيشت‎ we SO PEPE Tu] Oe rc) ra fe rea التشظ نا‎ 
جوهره.‎ 


لذا فإن بطاقة تقييم التعلم النشط تسبب ارتباكا لدى معلمي العلوم والتي 
من خلا لها يتم الحكم على أداءاتهم التدريسية؛ إذ أصبحت هذه البطاقة عنصرا 
هاما المفاضلة والترشحيات لبعض البرامج والمناصب القيادية» ومن ثم فإنه 
يجب أن تؤخذ هذه البطاقة بعين الاعتبارء ويتم العمل على تطويرها. 


وتتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج بعض الدراسات السابقة مثل دراسة 
الناقة )4+ aY‏ التي أظهرت أن هناك قصور 2 أداء الطلبة المعلمين تخصص علوم 
2 الجانب العملي» وأنه لا توجد فروق ذات دلاله إحصائية 4# أداء الطلبة المعلمين 
تخصص علوم تعزي لمتغير الجنس (ذڪور - (Lay‏ أومتغير المؤسسة (حكومة 

- وكالة). كما تتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة النجدي la)‏ التي 
أظهرت وجود مجموعة من الصعويات التى تواجه معلمى الدراسات الاجتماعية 
4 تطبيق استراتيجيتي التقويم الشامل والتعلم النشط؛ مما يؤدي إلى انخفاض 
درجة الرضا المهني لدى المعلمين. وتتفق كذلك مع نتائج دراسة العيدي (EYE)‏ 
التي أظهرت أن مستوى أداء معلمات الرياضيات لاستراتيجيات التعلم النشط 2 
المرحلة المتوسطة لا يصل إلى مستوى التمكن A Vo‏ وأوصت بضرورة تقويم أداء 
المعلمات التدريسي على ضوء جوهر التعلم النشط وليس شكليات. كما تتفق مع 
نتائج دراسة سويدان aY A)‏ التي أظهرت أن اتجاهات معلمي العلوم نحو 
استخدام التدريس بالفريق L‏ مقرر العلوم كان محايداء وأنه لا توجد فروق 2 
المتوسطات الحسابية لاتجاهات المعلمين نحو استخدام التدريس بالفريق تعزى 
لمتغير عدد سنوات الخدمة. ولكن تختلف نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة 
علي ومنصور (۰۱۱ (av‏ التي أظهرت أن مدرسي مرحلة التعليم الثانوي لديهم 
اتجاهات إيجابية نحو التعلم التعاوني» وأظهرت أيضًا وجود فروق دالة إحصائيًا a‏ 
اتجاهات المعلمين نحو التعلم التعاوني ككل تعزى لمدة الخدمة. كما تختلف مع 
نتائج دراسة الشطى aY A)‏ التي أظهرت وجود اتجاهات إيجابية لمعلمي ومعلمات 
المرحلة المتوسطة لنموذج التعلم البنائي. 1 
٠‏ التوصيات: 

2 ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الحالية من نتائج فإن الباحث يوصي بما يأتي: 


4 تنظيم دورات تدريبية لمعلمي العلوم الجدد لتدريبهم على استراتيجيات التعلم 
النشط قبل التحاقهم بالعمل. 

4 تطويرالبرامج التدريبية لعلشى pg lal‏ بحي اتتضمن كلا من الجانب 
النظري والتطبيق العملي لاستراتيجيات التعلم النشط. 

4 عقد لقاءات دورية بين المعلمين ذوي المستويات المختلفة من الخبرة لدعم تبادل 
المعارف والخبرات فيما بينهم فيما يتعلق باستخدام سلالم التقدير لتقويم 
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4 دعوة مؤسسات إعداد المعلمين إلى توجيه قدرأكبر من الاهتمام بالجانب 
العمل والكدريت اليد اتن من اجل كاب المتلمين abai‏ نخدم 
استراتيجيات التعلم النشط. 

4 الاهتمام 2 تقويم أداء الطالب المعلم بكل من الجوانب المعرفية والجوانب 
المفاريةانخاضة باستراتيجيات التعلم aant‏ 

4 حث المعلمين على تطبيق الجوانب المهارية المتعلقة باستراتيجيات التعلم 
النشط وتوفير الإمكانات اللازمة لذلك. 

4 تزويد المدارس بالتجهيزات والإمكانات المادية المطلوية لتنفين استراتيجيات 
التعلم النشط ك تدرش مقرر العلوم: 

4 تقليل الكثافة الطلابية 2 الفصول الدراسية بحيث تتمشى مع متطلبات 
تطبيق استراتيحيات التعلم التشط بك (uty‏ مقرر اللو 

4 خث اكعلمين ale‏ ادل الزيارات من أجل تبادل انخيرات التدريسية Bete‏ 
باستراتيجيات التعلم النشط 2 تدريس مقرر العلوم. 

© المقترحات: 


استكمانا لأهداف الدراسة الحالية فإن الباحث يوصى بإجراء الدراسات الآتية: 


4 العلاقة بين مستوى تدريس مقرر العلوم ياستخدام استراتيجيات التعلم 
النشط وبين التحصيل الدراسي لدى الطلاب. 

4 معوقات تطبيق تقييم التعلم النشط وفق سلالم التقدير 2 تقويم الأداء 
التدريسي لمقررات العلوم بفروعها المختلفة وكيفية التغلب عليها . 

4 فاعلية برنامج مقترح 2 إكساب معلمي العلوم لاستراتيجيات التعلم النشط. 

o‏ قائمة المراجع: 
aul ps!‏ محمد عبدالرازق (07٠1م).‏ منظومة تكوين ا معلم 2 ضوء معابي ر الجودة الشاملت 
(Ydo)‏ عمان: دار الفكر. 

- باحويرث» خالد عبدالرحمن سعيد (aye)‏ أدوار الملشرف التربوي 4# استخدام بعض 
استراتيجيات التعلم النشط 2 تحسين الأداء التدريبي لمعلمي الرياضيات. رسالت ماجستير غير 
منشورة. جامعت آم القرى؛ leo‏ التربيت. 

- البدري» سميرة موسى (١٠۲م).‏ مصطلحات تربويت ونفسيت. الأردن: دار الثقافتّ للنشر والتوزيع. 

- بلقيسء أحمد AAN)‏ البحث الإجرائي: ا منهج العلمي التطبيقي لتحسين ممارسات العاملين 
التربويين. عمان: معهد التربيت. 

- البلوي» آمل سلامة (١701م).‏ مدى تمكن معلمات الحاسب الآلي للمرحلة الثانويت من مهارات 
التدريس اللازمت لتنمينَ التفكير الناقد لدى طالباتهن 2 ضوء أهداف محددة. رسالت ماجستير 
غير منشورة» كليت العلوم الاجتماعيت جامعنّ الإمام محمد بن سعود الإسلاميت. 

- تمام؛ شاديت عبدالحليم (۹٠۲م).‏ تقويم الأداء التدريسي لعلم التعليم العالي. المنصورة: المكتبت 
Vs peal‏ للنشر والتوزيع. 

- جامع» حسن (aar)‏ اتجاهات ومعايير 2 تقويم المعلم (دراست تحليليت). alaa‏ كليت التربيت 


جامعت الإسكندريت » العدد الأول. 
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«fale‏ عبد الرحمن عبد السلام (PYY)‏ الكفاءات التعليميت (Ydo)‏ عمان: دار المناهج. 
حافظ» محمود محمد (aY)‏ مؤشرات جودة التعليم 2 ضوء ا معايي ر التعليميت. دسوق: دار 
العلم والإيمان للنشر والتوزيع. 
الحريري» رافدة عمر (aY)‏ طرق التدريس بين التقليد والتجديد. عمان: دار الفكر. 
حسن» علي حسني (1184م). إعداد المعلم 2 دولتّ الإمارات العربيت المتحدة 2 ضوء الاتجاهات 
العالمييّ المعاصرة. Aleve‏ كليت التربيت» جامعت الإمارات العربيت المتحدة؛ VAV »)٤( t‏ 
حمزاوي» رياض (۹۸۹م). تقويم كفايت ا معلم 2 مراحل التعليم 2 دول الخليج العربيت. 
السعوديت: مكتب التربيت العربي لدول الخليج. 
الخليفت» حسن جعفر ومطاوع» ضياء الدين محمد (ayo)‏ مهارات التدريس الفعال: جودة 
للتعليم وإتقانًا للتعلم. الرياض: مكتبت الرشد. 
الدوسري» راشد حماد (۹٠۲م).‏ تقويم ا معلم مقاربات جديدة وأساليب trate‏ دمشق: دار كيون. 
au)‏ هادي مشعان؛ والدليمي» طارق عبد أحمد ales (ated)‏ القرن الواحد والعشرين أسس 
إعداده وتأهيله. عمان: مكتبت المجتمع العربي. 
ربيع» هادي مشعان؛ والدليمي» طارق عبده أحمد (9٠م). ales‏ القرن الواحد والعشرين: أسس 
إعداده وتأهيله. عمان: مكتبت المجتمع العربي. 
الرحيلي» عايفي نافع (ayey)‏ مشكلات ال معلمين التي يواجهها مدير و ا مدارس 2 محافظد حفر 
الباطن. رسال ماجستير غير منشورة. الرياض» كلية التربيت جامعد الملك سعود. 
الرويثي؛ إيمان محمد أحمد (ayey)‏ تقويم أداء معلمي العلوم (بطاقت ملاحظة مقترحة). 
Wale‏ نقاش مقدمة لرك زالتميز pind‏ لتطوي رتعليم العلوم والرياضيات» السعوديت. 
الرويس» عبدالعزيز (aY)‏ نموذج مقترح لتعليم الرياضيات 4 ضوء النظريد البنائيت. رسالت 
wage]‏ وعلم النفس» الجمعينٌ السعوديب للعلوم aaga poll‏ والنفسيت diña)‏ وب AVEO‏ 
زيتون» كمال عبد الحميد (ates)‏ تحليل نقدي لمعايير إعداد المعلم المتضمنت 2 المعايير القوميت 
للتعليم 2 مصر. ا مؤتم رالعلمي السادس عشر: تكوين ا معلم الجمعينّ a peal‏ للمناهج وطرق 
التدريسء القاهرة. 
السبتي؛ عباس (aY)‏ معايير وآليت تقويم المعلم» ضمن فعاليات ا مؤتم رالتربوي التاسع 
والثلاثين لجمعية المعلمين الكويتيت ملحق صادر عن مجلت qolati‏ (1685). 
سعادة» Gage‏ أحمد؛ وعقل» أحمد؛ وزامل» مجدي؛ وأبو عرقوب» جميل اشتيه (aver)‏ التعلم 
النشط بين Ay Li‏ والتطبيق. عمان» الأردن: دار الشروق للنشر والتوزيع. 
سعادة» جودت؛ وإبراهيم» عبدالله محمد (ava)‏ المنهج المدرسي المعاصر. الأردن: دار الفكر. 
bint!‏ ساميت عباس (avery)‏ فاعليتّ نظام تقويم كفاءة أداء المعلم المعدل من gg‏ نظر 
معلمي ومعلمات الاجتماعيات 4# Woe yt‏ المتوسطتّ A gets‏ الكويت. محل كليت التربية: 
جامعت طنطاء )£0( ۳۰۸ = ۳۹۵ . 
سویدان» رجاء (are)‏ اتجاهات معلمي العلوم 2 محافظة نابلس نحو استخدام التدريس 
بالفريق 2 ضوء بعض ال متغيرات ومعوقات استخدامه من gg‏ نظرهم. مجلت البحث العلمي 
ے التربيت» كليت البنات للآداب والعلوم والتربيت» جامعت عين شمس؛ 19 )0( .٤۷٤-٤0٩‏ 
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الشطي» يعقوب يوسف (۸١۲م).‏ طبيعة اتجاهات معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة نحو 
توظيف نموذج التعلم البنائي 2 التدريس وعلاقته يبعض المتغيرات 2 tiga‏ الكويت. مجلت 
البحث العلمي 4 التربيت كلية البنات للآداب والعلوم والتربيت جامعدّ عين شمس؛ ١١‏ )0( 
.00:—O0Y¥\‏ 
الشيخ عبدالله محمد» وعبد الموجود» محمد» رمضان» كافيت (۹۸۹م). إعداد ا معلم وتدرييبه 2 
الكويت. الكويت: مطابع حويت تايمز. 
صبري» إسماعيل؛ والرافعي» محمود (atey)‏ التقويم التربوي أسسه وإجراءاته (Ydo)‏ الرياض: 
مكتبت الرشد. 
الصغير؛ أحمد حسين (ate)‏ مجتمعات التعلم نموذج لتحسين ا ممارسات المهنيت 2 ا مدارس. 
عمان: إثراء للنشر. 
عبدالله» عزة شديد (arty)‏ تقويم slal‏ الطلاب معلمي العلوم بكليت التربيت 2 ضوء معايير أداء 
الطالب المعلم. رابطة التربويين العرب» دراسات عربيت 4 التربيت وعلم النفس؛ .٠٠٠-۲٠١ (EY)‏ 
عبيدات» ذوقان وعبدالحق» كايد وعدس» عبد الرحمن (aN)‏ البحث العلمي مفهومت وأدواته 
وأسائيبه. عمان: دار Sat‏ الطبعة السادست عشر. 
pe‏ الدين» سوسن محمد؛ وبوقسء نجاة عبدالله (ayer)‏ اتجاهات المعلمات المتعاونات نحو 
استخدام بطاقت تفصيليت لتقويم أداء طالبات كلية التربيت للبنات بجدة 4 التربيت العلميت 
اللقاء السنوي العاشر: القياس والنقويم التربوي والنفسي. الرياض: الجمعينّ السعودييٌ للعلوم 
التربويم والنفسيت. 
عساي» فتحينّ معتوق (1194م). معايير وتقويم أداء طالبات التربيت العلمييّ -- بكليات التربيت من 
قبل المشرفات أو المديرات. رسالت الخليج العربي» الرياض مكتبة التربية العربية لدول الخليج؛ 
السنيّ الخامست عشرة: )01( MAN‏ 
علي» لينا؛ ومنصورء علي (yet)‏ اتجاهات مدرسي التعليم الثانوي نحو التعلم التعاوني دراست 
میدانیت 2 مدارس مدینت دمشق Aleve neu pM‏ جامعت دمشق؛ NAV -١ها/ OPV‏ 
العمرات» محمد سالم والطويسي» أحمد عيسى (Y1)‏ مستوى ممارست معلمي مدارس 
محافظتة الطفيلت لاستراتيجيات التدريس الفعال من وجه نظر المشرفين التربويين ومديري 
المدارس. مجلت اتحاد الجامعات العربيت للتربيت وعل م النفس» ۱۲ NOK AN CY)‏ 
wine‏ غادة (ato)‏ تقويم أداء معلمي المرحلة الثانوية AT guts‏ الكويت "دراست مقارنت للتقويم 
الذاتي» وتقويم الطلاب» وتقويم رئيس القسم العلمي. ا مجلت التربويت: 14 AVA)‏ 
العيدي» Wiel‏ حمد (1014م). تقويم الأداء التدريسي لمعلمات الرياضيات 2 المرحلة المتوسطت 
بمنطقة القصيم 2 ضوء استراتيجيات التعلم النشط. رسالت ماجستير غير منشورة. جامعت 
القصيم: nile‏ التربيي. 
العيوني» صالح محمد. (1997). الكفايات التعليميت لعلمي العلوم 2 ا مرحلة الابتدائيت با لمملكت 
العربيت السعوديت. الرياض: مركز البحوث التربويت كليت التربيت: جامعتد ال ملك سعود. 
قطامي» (arnt) Asal‏ مهارات التدريس الفعال. عمان: دار الفكر. 
المحيسن» إبراهيم عبد الله (007٠'م).تدريس ag bet‏ تأصيل وتحديث (ط١.).‏ الرياض: مكتبت 
العبيكان للنشر. 
مشروع تطوير تعليم الرياضيات والعلوم الطبيعيت (AV)‏ ا مادة الإثرائية للرياضيات. الرياض: 








AS pes‏ العبيكان. 
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— مصطفي» عبد السلام (aves)‏ الاتجاهات الحديئت E‏ تدريس العلوم. القاهرة: دار الفكر العربي. 

SLM -‏ صلاح أحمد la YA)‏ تقويم الأداء التدريسي للطلبة المعلمين بكليت التربيت 4 الجامعت 
الإسلاميت بمحافظنّ جنوب غزة. مجلت الجامعت الإسلاميت» YMY CY) ١‏ 

- النجديء عادل رسمي (١١۲م).‏ الرضا المهني لدى معلمي الدراسات الاجتماعيت aa Ah‏ 
الابتدائيت 2 مصر 2 ضوء تطبيق استراتيجيتي التقويم الشامل والتعلم النشط. مجلت العلوم 
التربويت والنفسيت بالبحرين؛ POET AY) ١١‏ 

- وهبيء السيد إسماعيل (159:0م). الأهمييّ النسبييّ لبعض العوامل المتعلقيّ بعمل المعلم. المؤتمر 
العلمي الثاني إعداد ا معلم: التراكمات والتحديات. الإسكندرينّ ٠-٠١‏ يوليو. 

- -الهولي» أحمد (1998م). نظام تقويم الكفاءة بين الإيجابيات والسلبيات. مجلة المعلم الكويت» 
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